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إهقداء 


الى روح A‏ الحليلة 
الدكتورة jay‏ 4 محمد الغریب 


ال ابنة مصرية « وطنية خدمت بلادها فى مجال العلم وتكوين العلماء : 
فى وطنها مصر والعالم العربى ٠‏ لها الفضل كل الفضل عل فيما احاضره. 
للطلاب ٠‏ وما اقدمه من بحوث الى الباحثين والدارسين فى مجال علم 
النقس ٠‏ بكليات التربية ب والآداب - والخدمة الاجتماعية ۰ الى وطنئی 
مصر - والعالم العربى * 


عسی أن یتقبله الله والناس ملى * 


دکتور على الدیب. 
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as p" 


AA مهس‎ 


© أقدم کتابی هذا للدارسين والباحتن فى مجال علم النفس وقد. 
تتضمن ثمانية بحوث نشرت بمؤتمرات iude‏ ومجلات متخصصة فى phe‏ 
النفس ٠‏ 


والدراسة الأولى فى هذا الکتاب بعنوان « علاقة بعض الاتجاهات 
الوالدية بالثقة التبادله بين الأفراد ۰ والسئولية عن التحصیل الدراسی 
«دراسة مقارنة» * بين الطلاب العلمبت في كليتى التربية تجامعة عبن شمس 
بالقاهرة وطلاب كلية التربیة بمحافظة الفیوم ۰ فظهرت ننائج مختلفه 
نتيجة اختلاف البيئة الحضارية ۰ وقد استخدم فى هذه الدراسة BW‏ 
اختیارات الأول من اعداد رور Rotter J. P.‏ عن التقة التبادلة بين 
الأفراد ٠‏ وأعده LU‏ العربية صاحبه هذا المؤلف والاختبار الثانى وعو 
مقياس المسئثولية عن التحصیل الدراسى ٠‏ وهو من اعداد كر ندال ۱۹۸۵ 
واعده الى العربية جایر عبد الحميدك ٠ ple‏ والاختبار الثالث من اعداد 
Cole‏ هذا المؤلف وهو عن : بعض الاتحاهات الوالدية وقد نشرت هذه 
الدراسة بمؤتمر الاحصاء الدولى سئة ۱۹۹۰ ۰ 


والدراسة الثانية بعنوان د الاستعدادات اللعرفية والوجدانية 
الضرورية للطلاب المعلمين الدارسين يشحبة اللغة الانجليزية وعلاقتها 
بالرضا عن التخصص الدراسى » ٠‏ وقد استخدم الباحث اختبارین Lagat:‏ 
للاستعدادات المعرفية والوحدانية التي پلزم توافرها لطلاب شعبة اللغة 
الانجليزية > وثانيهما للرضا عن التخصص الدراسی وقد نشرت الدراسة 
بمؤتمر علم النفس ۱۹۰۹۶ القاهرة * 





- والدراسة الثالة بعنوان 55 d‏ سيكولوجية لمشكلات تلامیذ المرحلة 
۰ الابتدائية والاعدادية وعلاقتها بالتحصيل الدراسى ۰ وهو بعرض بشکله 
تكاد تكون عالية وقد طبفت فى البيئة العمانية ٠‏ وقد استخدمت درجات 
٠‏ التحصيل الدراسى قى المواد المختافة بالمرحلتين الابتدائية والاعدادية ٠‏ 
واختبار الذكاء المصور من اعداد أحمد کی صالح »> وقائمة معوقات الدراسة 
من اعداد حسين الدرینی وسلیمان الخضری ۰ ومقیاس المسكولية عن 
التحصیل وقد آعده للعرپية ple‏ عبد الحمید جابر عن کرندال . وقائمة 
٠‏ مشکلات التلامیذ فى المرحلتين الابتدائية والاعدادية وقد آعدها مونی وأعدها 
للعر dy‏ مصطفی فهمی وصموئیل مقاريوس * وقد استخلصت منها عملیا 
VE pas dns‏ عمارة استخدمها مؤلف هذا الکتاب قى الدراسة ۰ وقد 
" نشرت هذه الدراسة بموّتمر الاحصاء الدول ۱۹۹۲ ۰ وطبقت على البيئة 
۰ العمانية ۰ 


— والدراسة الرابعة بعنوان الدافعية العامة والتوتر النفسی والعلاقة 
. پینهما وذلك على عمنة من الطلاب العمانین ۰ دراسة عاملية وقد استخدم 
' الباحث اختبارین : احداهما لقیاس الدافعية العامة والآخر لقیاس التوتر 
النفسى Lay‏ من اعدد محيى الدین حسين ۱۹۸۸ ۰ وقد نشرت هذه 
۰ الدراسة بمؤتمر الاحصاء الدولى ۱۹۹۲ ۰ 

- والدراسة الخامسة يعنوان آداء الذين يستخدمون اليد الیسری 
فى الکتابة لانماط التعلم والتفكير ۰ وهذه الدراسة تحاول الکشف عن 
الفروق Ge‏ الأفراد “pl‏ بط النصف الایمن من ail‏ والذین سيطر 
النصف pe‏ من المع على طريقة تفكرهم ٠‏ وهل هناك فروق دالة فى 
. ذلك ۰ وقب استخدم الؤلف مقياس تورینس لانماط التعلم والتفكير وهو 
عن اعداد صلاح أحمد مراد , Aaroa‏ محمود مصطفى ۰ سنة ۱۹۸۲ ۰ 
٠و‏ نشرت الدراسة بمؤتمن الطفل ااصری سنة ٩۹٩٩‏ . 


— اما الدراسة السادسة ٠‏ فهی بعنوان : « ادراك الطلاب المعلمين 
P pall‏ والضانیین لانجاشاتهم نحو فاعلبه استخدام الکمسیو تر فى التعليم 
. والتعلم دراسة- مقار 4j‏ ۰ وقد صمم اليناحت مقياسا لانجاهات الطلاب العلمین 
شحو استخدام الکمنیو تر i.‏ التعليم ۰ استخدم o‏ هذه الدراسة وقارن 


فيها بين المصريين والعمانيين' ٠‏ فى تقبلهم وزغبتهم فى استخدام الكمبيونر 
قى العملية التعليمية ' وقد شرت هذه الدراسة بالعدد رقم ٠‏ من محلة 


الجمعية À pall‏ للدراسات النفسية ۹4 " 


C 





- أما الدراسة السايعة وهی بعنوان ۰۰ انتقال آنر التعام قى 
التنشثة الوالدية وحجم الاسرة وعلاقته با لتساب سل و کی الثقة المتبادلة 
والعدوانية كسلوكيات متعلمة لدی Gu pall‏ والعمانيين دراسة مقارنة وقد 
استخدم Col‏ اختبار أساليب التنشتة الوالدية من اعداد مائسة المفتى ٠‏ 
و تعدبل الباحت الحال * مقباس dad)‏ المسادلة لروتر . ومقياس العدوانية 
من اعداد diy‏ قندیل ۱۹۸۰ وقد نس بموّتمر علم النفس الحادی عتتر 
الذی ade‏ بكلية آداب النیا » فبراير سنة ۱۹۹5 بمجلة المعية dy pall‏ 
نلدراسات النفسية العدد الثانی عضر ٠‏ 


— والدراسة الثامنة بعنوان اتجاهات الطلاب المعلمين نحو علم 
النفس التر بوى وعلاقته بالانجاز الأكاديمي ۰ وقد صمم موّلف هذا الکتاب 
مقیاسا لاتجاهات الطلاب نحو علم النفس الثر بوی واستخدم الدرجات التی 
حصل lade‏ الطلاب فى علم النفس آخر العام ۰ وقارنه بين المصريين 
والعمانيين ۰ وقد نسرت الدراسية بالوتمر العلمی الثانی لكلية is uM‏ 
جالفیوم نوقمبر سنة ۱۹۹۵ ٠‏ 


الؤلف ده على الدیب 


qaa /v'/v* 
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علاقة بعض الاتجاهات الوالدية 
بالثقة المتبادثة بين الأفراد 
والسئولان عن التحصيل الدراسى 


( Dalia دراسسة‎ ) 


مقدمة : 


آوضحت نظرية التعلم الاجتماعى لروتر .3 (Rotter J.‏ سنة 19564 
انه ليست الحاجة هی المؤثر الوحيد الهام فى الفروق الفردية » ققد یختلف 
الافراد فى اتجاهاتهم نحو الأفراد الآخرين ء والاتجاهات الاجتماعية » وفى 
طريقة استجاباتهم للتدعيم القوى ء أى فى توقعهم للتدعيم القوی » وفی 
الطرق التى يقتربون بها من مختلف الواقف المتشابهة من وجهة نظر حل 
الشکلات وهذا المفهوم الآخير بطلق عليه التوقع المعمم قى نظرية التعلم 
الاحتمساعی ٠‏ 


وقد اشتق روتر هن 4n dU‏ للتعلم الاجتماعي سنة ۱۹۵۶ جانيين 
هامن هما مركز الضبط Locus of Control‏ ( الداخلى ‏ الخارجی €( 
والثقة المتبادلة بين الافراد Interpersonal Trust‏ . 


ونظرية التعلم الاجتماعى تعتبر مفهوما حديثا نسبيا , وقد نصأت 
هذه النظرية من التقاليد الواسسعة لكل من نظريات التعلم « ونظرية 
الشخصية » وبالأحری فان هذه النظرية انسجام مع اعتمامات عدد متزايد 
من علماه النفس » وتبحث فى السلوك المعقد للأفراد فى المواقف الاجتماعية 
العقدة e‏ وكما eus‏ تكاملا EW Go‏ اتجاهات تاريخية واسعة فى phe‏ 
النفس هی السلوك والعرفة والدافعية , وثؤكد النظرية على أنماط السلوك 


q 





التى يجرى تعلمها ۰ والتى تمتد فى الوقت نفسه يفعل منغير التوقع . 
والعرفة وقيمة التعزيز والدافعية زيادة على ذلك فان هذه المتغيرات من 
الوجهه النظرية تتأثر بفعل سياق الموقف الذى تحدث فيه » ومن هذا فان 
نظرية التعلم الاجتماعى تجمع الخطوط المتنوعة للنظرية السلوكية ء ونظرية 
المعرفة ونظرية الدافعية » ونظرية الواقف فى اطار مطرد وثابت ( جولييان 
بى روتر ترجمة عطية هنا سنة ۱۹۸۶ ص ۱۱۲ ) C)‏ ۱ 


وم ركز الضبط الداخلی هو مدی اعتقاد الفرد انه يستطيع ان يسيعلر 
على ما يحدث له » ویمکن أن نشير اليه على انه اعتقاد فى السیطره 
الداخلية على التدعيم » والاعتقاد بسيطرة الحظ , آو الصدفة » أو مساعدة 
الآخرين هن الاقویاء يمكن ان نشير اليه على انه اعتقاد السيطرة الخارجية 
على التدعيم ٠‏ مئل هذه التوقعات المعممة قد تكون لها عواقب هامه فى 
كيف يستجيب الفرد بأسالیب مختلفة , وكيف يستجيب فى فترات الضختط 
المستمرة وغير ذلك من السلوك الاجتماعى co)‏ آم غاذو ترسدمة جسن 
حجاج سنة VAAN‏ ص ٠ ) 53١6‏ 


والبحوث التى تناولت الننشئة الاجتماعية أوضحت أن الذس 
بتمیزون بالتحكم الداخلى يكونون من آسر تتسم باتجاهات والدین تتصسف 
بالحب « والديمقراطية والنظام والمعايير المستقرة ۰.آما الذين بتصغون 
بالتحكم الخارجی:». فیوصف آباؤهم بانهم یبالغون فى عقابهم سواء بدنيا 
أو انفعاليا ويحرمونهم من 'حقوق كتيرة ويتعلق بهذه النتيجة فیام يعض 
الباحثين بتنمية اتجاه الأطفال نحو التحكم الداخلى » OMS‏ يحوت 
Walson & Ramy,‏ سنة ۱۹۷۲ امكانية'تعليم الطفل أن pes‏ يؤدى الى 
نتائج محببة بالنسبة له مما يؤدى به تدريجيا الى الربط بين س او که 
وما يؤدى به من نتائج وللتنشئة الاجتماعية آثر كبير على ذلك ( lao‏ 
الاعسر سبة ۱۹۷۸ ۰ ص A ) ١9١‏ 


والشق الشانی من النظرية هو الثقة المتبادلة بين الافر اد 
yey Interpersonal Trust‏ ترقم آخر معمم فى الدرجة التى يدق la-3‏ 
الانسان فى غره » وشعرره بانه يمكنه الاعتماد عليهم فى ذكر الحقيقة . 
فمثل هذه الفروق مکن أن تؤثر على استجاياته نحو المدرسة ۰ والعلاج 
التضی » والزواج » وتقريبا فى جميع آنواع التفاعل الاجتماعى وقد وضع 
روتر صاحب نظرية التعلم الاجتماعى مقياسا للثقة المتبادلة بين الأفراد 
سنة ۱۹۱۷ . قام الباحث الحالى باعداده الى البيثة العربية واستخامه 3 


us 





۰ ۱۹۹۰ الاحصاء الدولى‎ aitas نشرت الدراسة‎ (w) 





البحت الحالى » وقد أجرى كل من هارفى وکاتز ورور سنة 141A‏ 
Harvey, Katz Rotter‏ . فى بحث لهم بغرض تحديد آثر اتجاهات . 
الوالدين على الثقة المتبادلة لدى الأبتاء » وآوضحت نثائج البحت انه في 
کل حاله کان آراء وأمهات الطلبة الأعلى فى النقة المتبادلة مع eed‏ 7 
كان آبناژهم Lai‏ أعلى فى da‏ « وذلك عل خلاف الوادین للنخفضین 
:فى dai‏ المتبادلة ۽ فکان أيناوهم Lgi‏ بعانون من تدنى واتخفاض الثقة 
Ukali.‏ بینهم > وأن للاتجاهات الوالدية أثرا على كل من مركز الضيط ٠.‏ 
agi s.‏ المتبادلة لدى (Rotter J. P. Harvey, Katz 1960) e Aayi‏ 


: وأهمسته‎ cxi AM a 


تعتبر الاتجاهات الوالدية فى معاملة الابناء ذات ST‏ بالغ على , 
شخصية هؤلاء الآبناء » مما حدا يكثير من علماء النفس والاجتماع الى 
الاهتمام بعمليات التنشثة الاجتماعية » فلم يعد سرا أن العاملة التى يتلقاها ' 
الابناء من الآباء ذات علاقة وثيقة بما تكون عليه شخصیتهم ٠‏ وسلوكهم 
:وا pabi‏ لقراراتهم ٠‏ وثقتهم التبادلة قى الآخرين ء ولا کانت عملتة 
التنشئة الوالدية تيدأ مم بداية حياة الفرد » فان هذه المبلاقة تتحدد 
معالها متذ الستوات الأول بين كل من مركز الضبط ( الداخلى ‏ الخار-جى C‏ 
.والاتجاهات الوالدية , والثقة المتبادلة . اد أن أهم الشکلات انتى ينعرض 
لها الفرد فى الطفولة والمراعقة , فى Glo‏ اليوصة gdl‏ تحول بينه وبين 
الصحة النفسية ء هى علاقته بالراشدين c‏ وعلي وجه الخصوص UII‏ 
«والامهات وما يتبعونه معهم من أساليب فى المعاملة i ٠‏ ' 


وكما هو معروف قى أدبيات علم النفس ان الاتجاهات الوالدية. متلعددة ! 
وقد حدد البحث الحالى على دراسة يعض الاتجاهات الوالدية وهی اتجاه 
"التسلط والتسامح » والاهمال »> وأثر هذه الاتحاهات فى كل من الثقة 
'المتبادلة ومركز الضبط والتنشئة الاجتماعية تدل فى معناها العام على 
تلك العمليات التى Lela‏ ومستحبا للمؤشرات الاجتماعية » 435 معناها , 
الخاص قهى نتاج العمليات التی يتحؤل بها الفرد من مجرد کائن عضوى 
الى شخص اجتماعی » وذلك من خلال التفاعل بين الطفل والوالدين فى 
الصغر » وهم الجماعات المختلفة قيما يعد « يوسف عبد الفتاح محمد سنة 
۹ ,+ ص ۲2۰ » ۰ ۱ l‏ 


ان التراخی فى عملية التنشئة الاجتماعية. والیل الى الاتجاهات 
۴للاسویة" قد يؤدى بالفرد الى Gyles‏ الحدود الرعیة + وکثرة مطالب الابناء , 
بواعتمادهم على الاخرین أى أن الافراط قن AR‏ الاجتماغية: وجمودها: 


"AA 





قد يؤدى الى ضعف ثقة الفرد «ALAS‏ واعتماده على الاخرین > قان !لافر ال 
والتقريط فى dy‏ الاجتمساعية يؤديان الى چ Y‏ سوه 
(Danziger K. 1971, 5 22)‏ ومع اجتماع العلماء على أهمية دور الاسره 
وآثرها العميق فى تنسئة الأبناء نراهم يحرصون على ابراز أهميتها باعببارها 
صاحبة الدود. الأول والرئيسى قى عملية التنشئة الاجتماعية الميكرة ٠‏ 
وما تت رکه من بصمات واضحة على شخصية الأيناء » بل بو a‏ تدای 
la Sys‏ رلجوهری بالنسبة للطفل نفسه » فهی نقطة الانطلاق ٠‏ وحجر 
الزاویه فى تطوره ونموه . وبالتالى بظهر ذلك واضحا على مر كز Ja ali‏ 
) الداخلى — الخارجى ) Js (Locus of control) zA‏ النقه الساداه بس 
الأفر (Interpersonal Trust) j|‏ وعلى حد عام الماحث وداستخدام م ركز 
معلومات A o au yl‏ الطبية العبسكر دة ناير سئة ١9/69‏ ۰ لم تظهر آبحات 
استخدمت التشرات الثلاثة السابقة معا * وهی uas‏ الاتجاهات الوالدية ٠‏ 
والثقة EET‏ والمستولية عن التحصيل ( وهى مركز الضيط الأکادیمی (“ 
ولذلك فالبحث الحالى يدرس هذه المتغيرات معا ليتعرف على العلاقه 
أهمية البحث : 


البحث الحالى يدرس متغبر النقة المتبادلة والذى لم سبق أن درس 
فى البيئة المصرية على حد علم الباحث فى الوقت الذى لدى هذا المتغير 
تائ على كتين من shal‏ الشخصية , وتفاعلاتها مع الآخرين بناء على درجة 
Li‏ فيهم , وقد ثبت من الأبحاث فى الخارج انه يتأثر بسكل كبير 
eet yt‏ الوالدبة فى التنشئة الاجتماعية ۰ بالاضافة الى اعداد مقياس 
للثقة المتبادلة يتفق مع البيئة العربية ٠‏ 


هلف البحث > 


Mal‏ : اعداد مقياس للثقة المتبادلة بين الأفراد مشتقا من مقياس روتر 
سنة ۱۹۱۷ للثقة التسادله ۰ 
(Inter Personal Trust Seale J. B. Rotter.)‏ 


toll‏ : استخدام القیاس السابق فى دراسة المتغير لدى عینات من 


طلاب وطالبات كليات التربية فى كل من الفيوم والقاهرة ٠‏ 


WE‏ : مقارنة بين طلاب وطالبات كلية التربية جامعة القاهرة بالفيوم. 
وهی من محافظات الوجه القبلى أقل تطورا ومدنية + ویغلب عليها الطابع 
coh coy anal‏ وطالیات كلية العربية Lean:‏ كين سنس زعي 
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بالقاهرة » وهي ST‏ المحافظات تطورا وهدنية » متمنلا فيها الطابع 
الحضارى والحياة الصناعية والمدنية والتجارية ٠‏ وبها مراكز للاتصال 
با ناء May ٠ os‏ فى المقارنة بين أبناء هاتين المحافظتين فى كل من 
الثقة التبادلة » والسئولية عن التحصیل ۰ 


وابعا : دراسة الارتباط بين الضيظ ( الداخلی - الخارجی ) متمثلا 
فى السئولية ge‏ التحصيل الدراسی ۰ وبعض الاتجاهات الوالدیة فى 
التنشقة الاجتماعية ٠‏ 


خامسا : دراسة بعض الاتحاهات الوالدية وعلاقتها بالمسكولية عن 
التحصسيل = 


سادسا : دراسة السئولبة عن التحصیل وعلائتها Gb‏ التدادلة بين 
الاغراد ۰ وهما شقا نظرية روتر للتعليم الاجتماعی - 


ويهدف هذا البحث بصفة dale‏ الى دراسة العلاقة بين بض آلا نجاهات 
الوالدية كما يدركها الأيناء ء وكل من م ركز الضبط ( الداخلى الا 
متمثلا فى السئولية عن التحصيل ء والتقة المتبادلة بين الافراد ۰ وهما 
شقا نظرية التعلم الاجتماعی du . (Social learning theory)‏ شهد 
عقد السمعینات تأكيدا من قيل هذه النظربة عنی المنغيرات العسامة 
للشخصية ۰ خاصة ان متغير الثقة المتبادلة بين الأفراد لم بجر أى بحث 
لدراسته على البيثة المصرية « والباحث الحالى قد اتصل بمؤلف هذه 
pelt‏ د & (Rotter J, P.)‏ بجامعة كنتكتكت E of connecticut‏ 
وحصل على المقابيس التى نفيد فى دراسة متغير الثقة المتبادلة ٠‏ كما سيق 
ان اتصل بمؤلف هذه النظرية » وحصل على مقاییس آفادت فى دراسة 
مركن الضيط ( الداخلى ‏ الخارجى ) ( على الديب ۱۹۸۵ 4 ٠‏ 


مصطلحات السحث : 


نظزبة التعلم-الاحتماعی : قد بدأت نظرية التعلم الاجتماعی deU‏ 
شكلها الحالى فى أواشر. الأريعينات وآوائثل الخمسينات » وقد اعتمد جوليان 
بی روتر کثییا على طلابه فى الدراسات العليا من أجل خلق مثير لتجريب 
الجوانب المختلفة هن النذلربة أو رفضها أو تعديلها فكانوا يطورون وینتقدون 
ويقومون الافکار فى جو من الحرية القائم على ابداء الآراء » وقد تأتر فیها 
PII‏ بآراء کبار علماء opat‏ ء ققد كانت ارتباطانه الشخصية مع الغرد 
Jal‏ » وكيرت ليفين وجی آر کانتور ارتباطات dale‏ جدا ظهر تأثر آرائیم 
على النظرية ۰ اذ حضر روتى عديدا من جلسات Jal‏ العلاجية واستمم الى 
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عدد من محاضراته وكفاءاته فى كلية الطب . وعمل مع ليفين . كما ان 
التأثير الفکری النایم من اتصالاته مع كانتور يظهر واضحا فى صباغنه 
للنظرية , فقد ظهر ناثر ليفين البيثى أو المجالى على الطريفة التى ple‏ 
فیها ليفين قضيته الأولى : وهی وحدة البحث , هی التفاعل بين الفرد وبيئته 
العنویة ذات العنی حيث تبنی روتر وجهة النظر السلوكية qd»‏ تراكز 
على التدعيم أو pest‏ « القائلة بتظر 4 المحال ۰ وبعض النظر بات A‏ 
تنتاول الشخصية rS PEE‏ عل المحددات الداخلية » والانا , والذات 
والسمات والتماذج ۰ وغيرها على آساس آنها المتنيىء الرئيسى لاساو 
وعلى أى حال فان الرأى الذى يتبناه روتر فى هذه القضية بقول بان اليو 
المفيد للسلوك الانسانی ء Y‏ يمكن ان يتم بدون وصف هلاثم للبيئة , أو 
المواقف الذى يحدث فيها السلوك ۰ ممتی هذا ان للبيثة الأسرية التى, 
يعيش فيها الفرد تاثرا كبيرا على سلوك الفرد » ای للتنشثة الاجتماعية 
على سلوك الفرد » 


ونظرية روتر للتعلم الاجتماعی » انا هی نظرية تفاعلبة تعتمد 
اعتمادا کیا على کل متغیرات الشخصية والمواقفية ) Aule‏ هنا íi e‏ 
۶ ص ۲۲۱) ۰ 


ويرى دوتر أن نظرية التعلم الاجتماعى تقدم طريقة للنظر الى الاحدات 
ومنهجا لتفسير العالم » وبالنسبة لكل Ua‏ فان وجهة نظرنا عن الحقيقة 
تكؤن ملونة بخبراتنا الخاصة فى الماضى » وانحيازنا الناجم عن ذلك والذى 
يمنعنا عن رویه الأحداث US‏ هی فى الحقيقة lies c‏ شسر حِرئيا لاذا و A-‏ 
هناك الكثير من التظریات والفاهيم المتنافسة فى علم النفس egm)’‏ 
(Ye E qi‏ 


۳ — وجهة نظر ات الاجتواعى + — A social learning‏ 


لیس من قبيل الصدفه ان محاولة روتر لتفسير السلوك NITE‏ 
توصف Wl‏ نظرية تعلم اجتماعی ۰ فکلمتا اجتماعی , ونعلم تدلان على 
روح موقفه .النظری ۰ فتاكيده على التعلم يحمل فى طياته الافتراض القائل 
بان الکتیر-فن السلوك اننا يخدث فى بيثة فليئة ٠‏ بالعائى » ویکتسنب من 
خلال التفاعل الاجتماعی مع آفراد الجتمع الاخرین ؛ Anal‏ الانسءان بكرن 
لها , ١ tine‏ أو' تكتسب مغزى نتبحة pal‏ بة الستابقة 6 و صوره محددة 
فالفرد بطور القدرة على اقتفاء أثر الکافاة ۰ و تجلب العقاب فى QU‏ 
i‏ اجتماعى واسع انها آنظر بة تلم اجتماعی لا نها AU‏ غلى الحق دة الا AU‏ 
ان أشكال السلوك الأساسية أو الرئيسية يجزى "nw‏ فى الءاقف 
الاحتماعءنةء + وهو يضم الأفكار فيها n‏ الحاحات النى بشعلاب dou Ve Soul‏ 
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آشخاص آخرين C‏ حورج et‏ غاذدا ترحمة على VAAN cv Oa‏ « 
ص ۲۰۷ « ۰ 


> لقد ارتبط موضوع:٠وجهة‏ الضبط د جوليان روتر (Julien Rotter)‏ 
i‏ 1 وجری فارس ۱۹۷۲ (Jerry Phares)‏ فقد قرر فارس Ol‏ 
موضع الضبط الداخلى الخارجى للتعزيز , يعد توقعا معمما يتصل بالطر A‏ 
التى بری بها الأفراد العلاقة بين سلوكهم وحدوث المكافأة أو العقاب * 

(Travers J. F. 1979, p. 80). 


: المسكولية عن التحصيل‎ o£ 


هو متغير وجهة الضبط › وهو یقتصر على قياس ادراك التلمیته 
لمسئوليته عن التحصيل وما پرتبط به من مواقف دراسية ٠‏ وعن آسباب 
الفشل والنجاح * وهل هی داخلية el‏ خارجية ۰ 


le (‏ عبد الحميف » سليمان الخضری الشيخ » وحسين الدرينى 
Rus‏ ۱۹۸۵ ا ص ۱۹۵ ) ۰ 


: التسادلة‎ dt  ه‎ 


هى توقع عام من الفرد ثابت نسبيا تجاه سلوك الآخرين وللأفراد 
الآخرين الاعتماد عليه 1967 Rotter‏ , أى أن الثقة هى توقم عام من 
الفرد تجاه الآخرين وهو ثابت نسبيا ٠‏ فمن دای روتر ان النوقم 35b‏ 
السلوك الذى يبدو مقررا 2 وتدرس التوقعات العامة كمجموعة ادراكية 
da‏ أن iy‏ ثر فی E‏ مختلفة من الخيارات السلوكية فى محال. 
عر يضص من Bip‏ الحياة * 


وهناك اختلاف بين الأفراد'فى درجة الثقة المتبادلة فى الآخرين > 
والذى پلازم الفرد فى المثير السيئى > أو يحفزه .الى أئ استجابة لهذا المثير e‏ 
أو هى قياس التوقع eld!‏ للفرد والذى تعنيه كلمة « بر € سواء كانت 


شفوية أو تحر ير Ao‏ للفرد الاخر أو لمجموعة oio.‏ الاعتماد عليه ۰ 
from Thomas R. MeCanne and Erwin J.‏ 1 .م 1980 (Rotter‏ 


Lots of 1987, p. 40). 
p T 


وقد ربط جورتمان وليون سنة ۱۹۸۲ بين مفهوم الثقة المتيادلة بين 
الأفراد بالريبة » ومفهوم الحذر » وذلك على أسباس النظرية الخاصة 
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بعوامل الادراك الحسى 6 والتی تنطوى تحت العمليات السشخصية ٠‏ وقد 
انضیح لهما أن الأفراد الذين يسحلون درحة Ax‏ أقل 2e‏ ی مقياس ay‏ 
المتبادلة لروتر * ول كونون ET‏ عام a1‏ ; ,4 من الافر اد cn‏ 
سحلون درجة مرتفعة على مقياس Qu Au‏ الأفراد , وان الأفراد الذين 
بتمیزون بدرجة عالية من الثقة التبادلة أقل E‏ نجاه الآخرين ٠‏ 

Thomas R. MeCanne 1987, p. 40. 


: االات البحث‎ Lus 
: جيب البحت على التساؤلات الآنية‎ 

٠ الانجاهات الوالدية والتقة التبادلة‎ Gu هل هتاك علاقة‎ ١ 

؟ ‏ هل هناك علاقة Qe‏ بعض الاتجاهات الوالدية ومركز الشت.. لد 
( الداخلى ‏ الخارجى ) * 

. المتبادلة ومركز الضبط ( الداخلی‎ dad! Go هل هناك علاقة‎ Y 
٠ ) الخارجی‎ 

هل هناك فروق دالة بين مجموعة الطلاب والطالبات من كانه بره 
عن شمس بالقاهرة كمد Au‏ حضارية » وبين مجموعة AL‏ 
والطالیات بكلية 4 y‏ بية الفیوم وطلایها ینتمون الى مناطلق رش واقل 
حضارية » وذلك فى متغير الئقة التبادلة ٠‏ 

— هل هناك فروق بين مجموعة طلاب القاهرة ٠‏ ومجموعة طلاب الوم 
وذلك في الثقة المتيادلة ٠‏ 

5 هل هناك فروق بين مجموعة طالبات القاهرة ومجموعة طالبات الفيوم 
وذلك ئی الثقة Asti‏ « 

ell هل هناك فروق بين مجموعة البنين من القساهرة + بنين‎ — V 
وذلك‎ ٠ مجموعة البثات من الفیوم‎ ck ومجموعة البنات من القاهرة‎ 
٠ فى الثقة المتبادلة‎ 

۸ — هل هناك فروق دالة فى الثقة المتبادلة بين الافراد أصحاب درجات 
الضبط الداخلى العالى » وأصحاب الضبط الداخلی المنخفض فى كل 
الجموعات وذلك فى متغير الثقة المتبادلة ٠‏ 

٩‏ - هل هناك فروق فى النقة المتبادلة بين الافراد أصحاب التحكم الخارجى 
Jti‏ : وأصحاب التحكم الخارجى فى متغير الثقة اانبادلة ٠‏ 
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وقد كان هناك عدد هن الدراسات بين مركز الضبط ) الداخلي - 
الخارجى ) والذى بتمئل فى هذا البحث فى اختبار المسئولية عن التحصيل . 
والقدرة على الانحاز ء وق أظهرت teal)‏ تج ان داحلی التحکم سذلون جهدا 
LAS‏ و لديهم قدره psi‏ على مراقية ae‏ سلو گهم . وهم بشعرون بالفشر 
والكير eb‏ بالنتائج الحسنة > ويسعرون بالخحل من النتائج السيقة , 
و دبیم قدرة أكبر على الا نحاز الأكاديمى ء بيئما الخارجون ذوو احساسات 
وانفعالات أقل ) )۱٩ Phares‏ وق حاجة الى اکتساب خيرات ناجحة مخططا 
لها كما يفعل الداخلون )199-207 (Robert P. Vecchla 1981, pp.‏ 
وفى دراسة ديكت Duccett‏ وولك Wolk‏ ۱۹۷۲ عن اعتقاد مركز الضيط 
( الداخای - الخارجی ) فى السلوكيات التى تؤثر على النجاح AR.‏ 
4-3 ان Gee 2U-‏ يميلون الى أن eio.‏ وا منارة m‏ فى exl‏ والأعمال 
التى يكلقون بها . بينما الداخلون يظهرون مثابرة آکثر فى ede‏ المهام . 
ویفضل روتر Rotter‏ » ومیلری Mulry‏ ۱۹۹۶ ) الانجاز فى وجود 
المهارات أكتر من الانجاز فى ظروف الحظ والصدفة . وبمراجعة عديد من 
c pl‏ فى هركن الضبط ) الداخلی - E‏ ) والانحاز i PES‏ 
أوضح ان 53605 الضبط الداخل O3‏ مصحوبا با نجاز أكاديمى أكس › 
وذلك فى الدراسات التى ارتبطت بالجنس » والسن » والسلالة . فى 
الشعوب المختافة > والمستوى الاقتصادى الاحتماعی e‏ وقد ظهر ازتباط دال 


3 الدراسى‎ de amd} ) delat pu 


(Maureen J. 1983 p. 419-427) 


ولقد آوضحت. دراسة صفاء الأعسر VAVA‏ بعنوان بعض المتغارات 
المرتبطة بالضبط ( الداخلی - cad ) obs‏ أن هناك علاقة Ula‏ موجبة 
دين الضبط الداخای والتحصیل الدراسی مستخدما فى ذلك اختبار daa)‏ 
QAM (‏ — الخارجى ¢ للناحثة ودرحات الطلاب T‏ التحصيل > وذلك 
على عينة من الطالبات ممن يدرسون بمراحل التعليم الجامعى * ولقد 
آوضحت الدراسة أن هناك فروقا دالة فى متغير مر کز الضيط ( الداخلى — 
الخارجی ) بين القطریات وغير القطریات لصالح القطريات فى الضبط 
الداخای » وان القطر بات ST‏ توافقا واکثر تفوقا دراسیا ( صقا الاعسر 
سنه ۱۹۷۸ ,ا ue‏ ۱۸۷) ۰ 


أوضحت دراسة على الديب ۱۹۸۰ أن الاختلاف بين الأقراد فى 
مر كز الضيط ترجم لستوی ثقافة الافراد الا کادب‌ی TE‏ التى تعدمد على 
اختلاف مستويات المؤهلات الدراسية » والتي كانت نتائجها : كلما uA‏ 
مستوى مؤهلات الفرد الملمية انخفضت معها درحات م الداخلى 
) على الديب ۱۹۸۵ ) * 


۱۷  ثوحب‎ 





و 4 أوضحت دراسة رونالد سباتيلا » وروس بك والبرت ددبری 
Ronald M. Sabatelli-Ross Buck and Albert Dreyer ۲۳ AL.‏ 
dig‏ ال توضیح العلاقة بين رکز الضیط والثقة التبا دلة بين الأفراد - 
وقدرات الاتصئال التحریری ( الغير شفوى ( باستخدام مقياس دونر iam‏ 
الفط ۱۹۹۹ t‏ ومقیاس دور ۱۷ للتقة المتبادلة ٠‏ وقد كانت من cu‏ 
الدراسة انه قد يمكن للأفراد ذوى الثقة التبادلة العالية اصدار أفضل 
تفسير للتعبير تحريريا عن الآخرين » وان هناك أفرادا داخلى الضبط لديهم 
ثقة متبادلة عالية. , وان هناك أفرادا Jota‏ الضیط ولكن لديهم ثقة متبادلة 
منخفضة JU‏ آفر اد خار حو الضيط aay eed‏ متبادلة isle‏ , وان هناك 
أيضا أقرادا خارجی الضبط لد بهم dit‏ متادلة dais‏ > وانه قد يصاحب 
الأفراد داخلى التحكم والثقة المتبادلة الر تفعة أعلى مستوی فى القدرة على 
pelt‏ تحریریا « وان الأفراد ذوى التحسکم الخارجى والىقة المبادلة 
d. adl‏ أقل قدره على التعبير الجر بر یا ‘ وقد دینت نتائج الدر dual‏ عدم 
253 . علاقة بين توقعات الضبط ( الداخلى الخارجى OM Ai», ٠ C‏ 
9 ولم يكن هناك فروق دالة بين الرجال والاناث فى العقة المتبادلة - 
كما لم يكن هناك فروق دالة فی توقعات الضبط ( الداخاى ‏ الخارجى ) 
بين النساء والرجال * , 
(Ronald M. Sabatelli, Ross Buck and Albert Dreyer 1983‏ 
p. 399, p. 408).‏ 


الدراسات السابقة : 

۱ سبق وقد ذكر اليساحث ol‏ على de‏ معلوماته الواردة من ly‏ 
الملونات مركز المخلومات الأكاديمية المسكرية الطبية يتاب سنه ۱۹۸۹ . 
اله ليس هناك بحث يتضمن الثلاثة متغرات التالية » الاتجاهات JH‏ الد ,4 ۲ 
والثقة المتبادلة » ومركز الضبط € معبرا عنه بالمسئولية عن التحصسل 
الذرامی ۰ ولکن هناد دراسات سايقة عد یدة تضمنت e‏ من هذه 


المتغيرات سواء معا فقط , أو مضافا اليا متغيرات أخرى ۰ و نو م دعر ue‏ 
yin‏ من هذه الدراسات حسب تاريخ احراثها و دشر‌ها 0 


Harvey Katz and Rotter : 1959 وروتر سئة‎ PU دراسة هارفى‎ 


وتهدف الدراسة الى تحديد اتجاهات الوالدين فى الثقة Voted‏ 
لین ۰ وفی سبيل هذا الفرض اختار كاز وروتر ) ٠‏ ) من ابطلاب . 
۰ من الطالبات» من طلبة وطالبات الكليات المقيمين ف المساكن الخاصة 
بهذه الكليات , والذین اجرى عليهم مقياس الثقة المتبادلة , وكانوا أعلى 
من متوسط الطلبة ۰ أو أقل من المتوسصط فنى مقياس الفةة المتبادلة 


YA 





) الار باعی الأعلى ‘ PUN‏ الأدنى ) ‘ وأرسل القائمون à pels‏ ماس 
الثقة مباشر ة الى آباء , ؤأمهات الطلبة راغبين منهم من أن يجيبوا عنه » وان 
بر سلوا ردودهم قيل Gig‏ عطلة FS‏ الأسبوع أى قبل آن »55 آبنآژهم 
d!‏ مناز لهم وطلب من الآناء oles‏ أن تجیبوا علئ هذه المقابيس کل 
على انفراد » وبیثت نتائج الدراسة ۰ أنه فى كل حالة كان آباء وأمهات 
الطلبة الأعلى فئ الثقة المنباذلة » كان ابناژهم أيضا أعلئى' ف الثقة التبادلة 
من “LT‏ وأههات الطلبة الادنی فى النقة المتبادلة . وذلك على الرغم من 
yaw AU‏ الفروق > وكانت الفروق الکبری والأكثر Uys‏ هی الفروق "T‏ 
Las “LY!‏ ۰ على ga‏ الیو الذی كان سکن آن یذ کره معظ‌سم 
اللسیکو لوجیین إلذين میلون الى التحلیل التفسی والذين QU‏ م TM‏ 
ان go‏ قعوا دورا آکبر للامهات ٠‏ 


ومذو أن الآباء والامهات os‏ آدوارا مختلفة فى تنمية النقة فى 
الآخرين لدی آبن‌ائهم . اذ يبدو أن الآباء پلعبون دورا آکثر ثأثيرا 
نحو الأبناء » ولكن يبدو انهم أقل تأثيرا فى ثباتهم » آما الأمهات فیبدو 
of‏ تأثيرهن ضثيل ومتساو على الأبناء والبنات معا ۰ ولا ننبغى أن يثير 
العجب هذا الدور الهام جدا الذى يقوم به الآباء فى التأثير على اتجاهات. 
آبنائهم نحو الئقة فى الآخرين ۰ فالمتغير الذى يقيسه هذا القیاس يشير 
الى توقعات الثقة نحو الجماعات الممثلة للمجتمع » والذین يتصل بهم 
الفرد خارج نطاق الاسرة 3 فى معظم الحالات » ولا كان الأب هو عادة عامل 
الاتصال الرئيسى بين الاسرة والجماعات الخارجية + وهو SS‏ انشغالا 
بتدريب "voy‏ الذكور عن البتات » LI‏ نتوقع Ig, ol‏ تأثره علی آبنائه 
الذ o‏ آکبر من un‏ على أبناثه SUM‏ ( وتوصی هده الدراسة بأهمية 
التعلم الباشر واهمية الوالدین ۰ کتماذج فى نمو الاتجاهات الاساسية 

٠ للأطفال وتطو بر ها‎ 
Harvey A. Katze and Julian P. Rotter 1969, p. 657. 


( من جوليان روتر dhe die‏ هنا سئة ۱۹۸۶ « ص ۱۱۲ - 
4( * 
LY‏ دراسة هامشير Hemsher : \4Vo‏ 

وتهدف هذه الدراسة الى التعيرف على العلاقة دن م رکز الضبط € 
والثقة المتبادلة لدى الإزواج والزوجات ¢ و باستخدام مقياس روص لوجهة 
الضبط € ومقياس الثقة المتبادلة لروتر ٠‏ وقد كانت eu‏ الدراسة وحود 
فروق بين الجنسين فى هقياس الثقة بين الأشخاص » وكانت العلاقه موجبة 
بسن مر کز الضبط الداخلى والثقة المبادلة لدی الاناث ,2 والذکوز وقد 
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— مجموعة بتصفون بالتحكم الداخلى والقة المتبادلة الرتفعة ٠‏ 

m‏ مجموعة يتصفون بالتحكم الداخلى والتقة المتبادلة ال خفضه 

— مجموعة يتصفون بالتحكم الخارجی والثقة التبادلة ts M‏ 

٠ مجموعة یثصفون بالتحكم الخارجى والثقة المتبادلة المسخفضة‎ 
Hamsher J. Geller J. & Rotter J. 1975, 9, 210-215. 


A a حي‎ 


re 


Bubenzer, Donald Lee : ۱۹۷٩ دراسة دونلد لی بایندیر‎ - ۳ 


Gag‏ هذه الدراسة الى التعرف على العلاقة بين طر Gen‏ تعليمينين 
ومتغيرات المتعلم للمعلومات المعرفية ء ومركز التحكم 5 Utal ASI‏ 
والدجماتية فى اتباع بر نامجين علاجيين نتفاوث فيهما زمن الحصة الدراسية 
فى مقابل مواقف تعليمية تجريبية لها تأثيرات مختلفة على عينة الیحب 
وتائرات العلاج تقاس بواسطة مقياس روتر ( الداخلى ‏ الخارجى ) . 
ومقباس Rokeacl‏ النمطى ومقياس  Rotter‏ للتقة المتبندلة VAW‏ 
duej‏ الدراسة تكو نت من ۷۰ طاليا قسمت على gerne‏ عات البر نامج ۲ 
وتعتمد طر da‏ التدريس لليجموعة الأولى على العلاقات الانسانبة والمتاقسات 
الجماعية وتركز على النمو الشخصی والتعلم الذاتى لأفراد المج.وعة ٠‏ وأمام 
المجموعة الثانية وعددها ۲۵ طالبا فقد استخدموا أفلاما تعليمية قى الشرح 
للموضوعات المختلفة » وقد كانت نتائج هذه الدراسة فى اظهار نف فى 
التوسط الحسابى لدرجات العينات محل الدراسة فى مركز النحکم والافه 
المتبادلة ومقياس روكش bot) Rokeach‏ , الا انها لم سل الى 
مستوى الدلالة (Bubenzer, Donald Lee 1976) ٠‏ 


۶ - دراسة ماك جرتي مازورين MeGarty, Maureen ۰ ۱1۹۷7 AL»‏ 


وتهدف هذه الدراسة ال التعرف عای العلاقة US Ge‏ أدرار ae‏ من 
( الذكور — والاناث ) » ووجهة الضبط ( الداخلی . الخارجی ) arg.‏ 
المتمادلة « على تغيرات آراء طالبات GLAS‏ الختلفة , واکنساب Hosted!‏ 
بين تطابق أدوار الجنس ومر كز الضیط والثقة المتبادلة بين الا فر اد , وذاك 
على عبنة فدرها ۲۱۵ من الطالبات وقد افترضى deb‏ ان هناك We‏ 
سالية بين الثقة المتبادلة ووجهة Le lll weal)‏ ران هناك dion gn Sae‏ 
بين الثقة المتيادلة والانوثة , كما انه افترض ان اصحاب وروي" das‏ 
الخارجية لا بتمتعن بنقة douze‏ عالية ۰ وقد استخدم کل من متاس 
وجهه الضبط ( الداخلی - الخارجی ) روتر Ana‏ ۱۹۱۲ » وعقماس BEN‏ 
Mrd‏ بين الآفراد روتر ۱۹۱۷ ء ومقياس الاتوثة = ¢ 310 Gough‏ 
وقد كان من نتائج الدراسة التى تهم البحث الحالى ان الاشخامي د 


دوق 


Yer 





“(McGarty, Maureen, “1976, P. 25M. . ET MNA 


ه ‏ دراسة ولیم جوزیف وبرقى سنة ۱۹۷۸ : 
Doherty "William Joseph‏ 


وتهدف هذه الدراسة ال m‏ على م رکز الضبط والثقة المتبادلة 
وعلافتهما بالسلوك التاکیدی أو الاصراری فى الأزواج حديتى الحياة 
الزوجية وهی تدرس العلاقة بين اثنين من المتغيرات المتعلقة » بالشخصية › 
وهما القة المتبادلة بين الأفراد ومركز الضبط ( الداخل - المحارحى ) 
وذلك بن مظهر ین من العلاقات الزوسية وهما الساوك الاصراؤى sh)‏ اصرار 
كل من الزوج والزوجة فى القيام بأدوارهما ) ٠‏ وكثرة الشکاوی فى هذه 
العلاقات'الزوجية : وكانت افتراضات الدراسة ۰ ان هناك توقعات أكثر 
دخلا لوحهة الضبط لأى من الشر‌یکن لها علاقة بمستوى التفاعل بين 
الزوجين التأكيدى أو الاصرارى ۰ على دور كل منهما » وان الأزواج الذين 
شمیزوق بالضبط الخارجى à idi,‏ المتنادلة TIS de‏ مر تفع e‏ آقر 
'اصرارا على حقوقهم فى كل تعاملهم هع شربکهم الآخر * وذلك عن الأزواج 
ذوى الضبط الخارجى وثقة متبادلة ضعيفة » وان اللقة الضع. ti‏ فى كلا 
الشر یکی ) الزوج والزوحة ) متعلقة بشكاوى « نقص الحب € فين 
pall‏ يكن > و Aas‏ اخشرت العينة من AV‏ زسحات تمت خلال ds‏ واحدة 6 
و باستتخدام كل من مقیاس وحهة الضيبط روتر ۱۹۳۱۲۱ ۰ ومقياس روتر للئقة 
المتبادلة ۱۹۰۷ » ومقباس عدم القدرة على التکیف فى الزواج ولش 
Wallace‏ « و .مقیاس افتقاد الحب لربدر ad, Ryder‏ كانت Gils‏ هذه 
الدراسة التی "هم البحث الحالى : انه ليس لجوهر مركز الضبط والثقة 
التبادلة علاقة بارزة “ASL‏ الذاتى فى العلاقات الزوجية » وان متاك 
أفرادا يتسمزون بالضيط الداخل , ولقة متبادله منخفضهةه c‏ وآفرادا يتميزون 
ina!‏ داخل وثقة متبادلة مرتفعة وأفرادا ينميزون بالضبط الخارجى 
ومس‌شوی من. النقة التبادله المرتفعة sty‏ ادا بتمیزون بالضیط , الخارجی 
ودستوق من الثقة السادلة اإنخفضة وقد gu oui‏ فى ضوه d d‏ 
Mot. ROLON‏ للتعلم الاحتماعی Doherty, William Joseph‏ 

1978, 213. 


Pereira, Meredith Jane ۱5۹۷۸ ik f بردر‎ Cap QU دراسة‎ - 7 


وتهدف هذه الدراسة الى التعرف على مدى WU‏ الايحاء GIL‏ المتيادلة 
ارهز M‏ الضيط ) الداجلى — الخارجي C‏ 1411 لروتر Rotter‏ 0 ومقياس 
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الدقة المتبادلة ۱۹۲۷ لروتر 2 وذلك على ۸۰ من طالبات الكلية » وقد 
casui‏ هذه الدراسة للتاکد من نتائج دراسة أسترن وبيررا سنة ۱۹۷۷ 
 Austrin and Pereira‏ , وقياس النقة المتبادلة بين الأقراد در برت 
وتالجن Rokerts and Tellegen ۱۹۷۳ ins‏ وقد أو ضحت pu‏ 
الدراسة ان هناك تفاعلا وتحاوبا بين مركز الضبط ( الداخل _ اطارجی ) 
وحالة المجرب > وان هناك علاقة بن الثقة المتبادلة بين الافراد ۰ ورس 
درجة الايحاء العالية , ای أذ هکلما كان الفرد لديه ثقة فى الآخضرين 
ازداد عرضة للتاثر الایحائی » واوضحت النتائج Luni‏ أن حالة الفرد الذی 
بجری عليه الايحاء یکون 13 WE‏ حساس بالایحاء للظواهر الخارجية 
( وجهة الضبط الخارجية ) ولیست وجهة الضبط الداخليه ' 

Pereira, Meredith Jane, 1978, p. 1494, " 


De Plumeri John — : ۱۹۸۲ daw دراسة حون دیفلومر‎ = Y 


والهدف من هذه الدراسة التعرف على اثر وجهة الضبط mgt)‏ 
الخارجى ) والثفة المتبادلة بين الافراد على النمو الخلقى للمدرسين 
والمدرسات » وذلك على عينة LIS‏ قدرها ۷۷ Ga‏ المدرسين والمدرسات منهم 
۳ من |لدرسین > 7 من الدرسات بمتوسط آعمار ۵ عاما , و باستخدام 
مقیاس روتر للثقة التبادلة ۱۹۷ ۰ ومقیاس وجهة الضبط رونر سنة 
١,‏ وقد كانت نتائج الدراسة ان Gre Mee‏ بين وجهة اضبط 
الداخلية والتمو الأخلاقى . وان هناك علاقة بين النقة التبادلة العالية وبين 
النمو الاخلاقی وانه يمكن التنبؤ بان الثقة التبادلة الرنفعة ومركز الضبط 
الدالحلى يؤديان الى النضج والنمو الأخلاقى ۰ وهذا پتفق مع اذبيات علم 
edel‏ على آساس أن وجهة الضبط والثقة المتبادلة ٠‏ اسسها فى النطور 
الأخلاقى ۰ Pe Fluneri, John, 1982, 101 pp.‏ 


Ronald M. Sabatelli : ۱۹۸۳ Rus س دراسة سایاتل روالد‎ ۸ 


وتهدف الى دراسة مر كز الضبط والثقة التبادلة بين الأفراد والدقة 
ul‏ الاتصال غير اللفظى , وقصد بالاتصال غير اللفظى تعبيرات الوجه ودقة 
الأرسال دون استخدام الاتصال اللفظی »> واستخدام EA‏ زوجا , من الازواج 
والزوجات e‏ و أسفرت eu‏ باستخدام مقياس هر كز الفط 
) الداخلی - الخارعی ) ۹١١‏ لروتر ومقياس الثقة المنبادلة لروتر سنة 
٠ yaw‏ ان الافراد الذین تمیزوا بالضبط الداخلی كان لدیهم سهارات غير 
لفظية Ja‏ من الذين يتصفون بالضبط الخارجى ۰ إن الافراد الذين 
يتمتعون بشقه ادلم عالیه أفضل فى فهم التعييرات A‏ لفظية الآخرين . 
وان الأقراد الذين يتصفون بالضبط الداخلی والثقة التبادله العالية 
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يتصفون Mur‏ مستوی من قدرات التمییز أو التعرف ٠‏ وهذه مستويات 
ععرفية فى اكتساب المفاهيم « وان الأفراد الذين يتميزون بالتحكم الخارجى 
والثقة التبادلة المنخفضة یتالون آدنی مستوی هن قدرات" التمين ۳ والتعرف' ‘ 
وأوضحت eu‏ عدم وجود علاقة Qe‏ مركز الضبط والتقة الشسادله . 
وان هناك اختلافا Ge‏ الرجال والاناث فى درجات الضبط الداخلى والثقة 
امتبادلة لصالح النساء , وذلك باستخدام المقاييس المذكورة ٠‏ 

Ronald M, Sabatelli 1983, p. 599 ۰ 


: ۱۹۸۶ Ah دراسة فرانك جوردون لیستور‎ — 4 
Frank, Godon Leste 


ونهدف هذه الدراسة الى التعرف على وجهة الضبط والثقة المتبادلة 
بين الأقراد فى حالة وجود قصور فى التغذية الراجعة متوقعة آثر الوقت 
> الزمن » على الهارة وفرص المصادفة أو الصدفة , ومن أهداف هذه 
الدراسة أيضا اختبار فرضية استنتاج السلوك من نظر بة التعلم الاجتماعى 
وذلك باستخدام مقياس Pad‏ للضبط ) الداخلی — الخارجى ( سسنه à‏ 3411 
ومقياس دور aa‏ المتنادلة ۱۹۷ بالاضافة الى مقياس للذكاء ٠‏ وتكونت 
العيئة من ۱۰ من طلية الكلية NE‏ ذکور » ۰ من الاناث وقد ce yii‏ 
الدراسة ان الخارجيين أقل فى درحة الثقة المتبادلة By ٠‏ فى ne‏ 
ومن العروف أن RAW‏ عنصر من عناصر وجهة الضبط الداخلى ۰ 
حلل سىلوك الخاز dux eux‏ في ضوء gk‏ القدرة على الا نجاز ۳ re‏ 
والصدفة وتأثيرها غلى سل و كهم وكانت eU‏ الدراسة « ان الداخلين 
مخلصين فى تكريس وقت اطول في الثابرة والاجابة qe c‏ لهم 
Jut‏ ' ومقاومون لفکرة dahi‏ والصدفة € آما الخارجيون. على النقيضص 
ER‏ من فكرة المثابرة وبذل الجهد c‏ و یفضلون تعلم مهارات ipae‏ فوریا » 
ويركزون على دور الحظ والصدفة فى انجازهم وقد اتضح عن الدراسة 
انه ليس هناك فروق قى وجپة الضیعط بين الذكور pn‏ بالاضانة ال 
آنه ليبس هناك علاقة بين الثئقة المتبادلة ووجية hual‏ ۰ 
Franke, Gordon Lester 1984, 393, p.p.‏ 


۰ ب دراسة در ل Po‏ سنة ۵ > Perla, Carolyn‏ 
وتهدف الى دراسة الضبط ( الداخلی - الخارحى ) والبقة التبادلة 
بين الافراد ٠‏ وتنبؤ السلوك التعاونى بين الزوجین , وذلك على عينة من 
۰ من الازواج وزوجاتهم , وذلك باستخدام کل من مقياس روتر Gus‏ 
5 لركز الضبط ١‏ ومقياس روتر للثقة المتبادلة سنة ۱۹۷ ۰ 
Interpersonal Trust Seale |‏ 
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وذلك في دراسة حول الشخصية ء dey‏ من ان تستخدم لانش uo‏ 
ومعالة سلوك الزوحين > فى شكل مناقشة تعاونية » وباستخدام الحليل 
aa‏ بطر ii‏ الفاريمكس وبالتعرف على مردود كل من c)‏ والزوجة 
Ja Al »‏ الداخل > والتقة البادله *oq‏ ونمو Jew‏ المنغير بن " 
eu‏ التبادلة ووجهة الضبط آوضحت النتائج : لم تكن مناك فروق la‏ 

بين مركن الضبط لدى الأزواج وم رکز الض Ja.‏ لدى الزوحات . ولم 
عناك فروق دالة فى الثقة المتبادلة بين الأزواج leg Sy‏ € ولس a‏ 0 

علاقة بين الثقة المتبادلة ومركز الضبط ( الداخلى ‏ الخارجی ) ٠‏ 
Perla, Carolyn, 1985, 116-pp.‏ 


: NQA% ذراسة جويس فلن كوتكفيلد سئة‎ ١ 
Gutchfield, Joyce Flane P. 


تهدف هذه الدراسة الى التعرف على العلاقة بين الانتاج العادی ار 
التحصيل الدراسی لحموعة من i cb‏ التمر ur‏ ۱ ماسر بل سسسب 
م رکز Laai‏ والثقة التبادلة t‏ وبالنسية لتخار مركن Jaca‏ فان الدرحات 
النخفضة تعير على الاعتقاد العام ان الشخص له سيطرة ule‏ احدات alali‏ 
يمكن of‏ يطلق عليه ذوى الضبط الداخای , فى حين ان الدرجات ار تععه 
كانت تيكس مفاهيم فى أن القوى الخارجية مئل الحظ والصدقه . ماه 
الغير من الاقویاه كانت لها سيطرة على 


وان الثقة التبادلة بين الافراد نشير الى نوقعات الافراد قى ان الاحر دن 
سوف y‏ هون وعودهم الشفهية والمكتوبة > هذا بالاضافة الى ge aa‏ 
العلمی » و یعرف بانه كم الانتاج العلمي خلال الالاث سنوات Bum Y]‏ واوا 
قيمة الوائز "النانجة عن نتائج البعحث العلمی ۰ Gatley‏ ار Ae‏ 
العميقة النتقاة حيث كانت توضم فى الاعتبار cul PS.‏ مح, ‏ فى الاندا- 
٠ soled}‏ ۱ 


واستخدم مقیاس مركز الضیط due‏ ۱۱۱۱ لررس . ام ن Aet‏ 
التبادلة سنه ۱۹۲۱۷ لرو تر واسشیان للا نتاج الساه‌ی ۰ من تاك اواب 
ا لتاریخ البحث » وقد كان من نتائج الاراسة . اله لى يكن اك 
علاقة Gu‏ النقة المتيادلة ودركز الضيط ر (aum = dM‏ 
علاقة ce‏ مركن الضبط الداحل cols‏ العادی T datis DES ox. es‏ 
الثقة التبادلة العالية والمنخفضة والانتاج العلمى ٠‏ 


Crutehfiekl, Joyce Pane p. 1987 p. 262-4. 





۳ — دراسة توماس ماكين سنة ۱۹۸۷ : > ‘Thomas R. MeCanne‏ 


وتهدف هذه الدراسة الى التعرف على العلاقة بين مركز ۱اضبط 
( الداخلی الخارجي ) والئقة بين الأفراد ء والاستحابة التلقائية 
الاوتوماتيكية » ويقصد بالاستجابة التلقائية الاوتوماتيكية نفصان أو زيادة 
أو ثبات معدلات ضربات القلب نتيجة مواقف مثيرة من البيعة ومن القابیس, 
التى استخدهت فى هذه الدراسة مقياس روتر للضبط الداخلى الخارجی » 
ومقياس روتر 4a‏ التبادلة »> وقد كانت pu‏ الدراسة GA‏ ليس هناك 
فروق بين الأفراد الذين يتميزون بالضيط الخارجی والثقة' التسادلة ولب 
الأفراد فى الادراك الحسی Thomas R. McCanne 1987 p. 40. ٠‏ ' 


تعليق على الدراسات السابقة : : 


تبين من هذا العرض للدراسات السايقة : 

ان الآباء والآمهات الأعلى فى الثقة المتبادلة يكون أبناؤهم del‏ فى 
dad‏ التبسادلة » وان الحو الأسرى العام يتميز بالدفء العائل 
والديمقراطية والتسامح ۰ يزيد من درجة الضبط الداخل والثفة المنيادلة 
وان الأباء لهم تائر آکبر في النقة المتبادلة على الينين » أكثر من. تأثير 
(امیات فى الثقة المتبادلة على البنات Harvey Katz and Rotter‏ 
9 * وقد أوضحت بعض الدراسات وجود فروق بين الجنسين فى 
الثقة المتبادلة هسامشير Hamsher‏ ۱۹۷۵ ۰ وقد كانت هناك إعض 
الدراسات لم يتضح بها علاقة مركز الضبط والثقة التبادلة Bubenzer‏ 
سنة ۱۹۷۵ ۰ وأوضحت تراسات آخری ان الأقراد ذوى how‏ الضبط 
الخارجی يسلكون أقل مما یتوقع من الثقة المتبادلة ماك جیرتی MeGarty‏ 
واوضحت بعض الدراسات أن هناك قروقا بين الذكؤر' والانات ”قى توقحات 
مر کڑ الضبط الداخل الأعلى للنساء ومركز الضبط الداخل للرجال » 
رو نالد Roneld M. Sabatelli * NAAY‏ 


وقد بين أن هناك آفرادا يتصفون بالضبط Sota)‏ والنقة AP‏ تفعة 
فى الآخر دن > dle,‏ أفراد يتصفون بالضبط الداخل والثقة المنخفضة فى 
poe’!‏ ۽ وآن هناك آفرادا يتصذون بالضبط الخارجى وائتقة المرتفعة فى 
الآخرين > oly‏ هناك آفراد! يتصفون بالضبط الخارجی والتقة المنخفضة 
فى op eV‏ « هالرش ۶ ۳10۵167010 2 وقد عرفت الدراسنات 
السابقة dad)‏ التبادلة بانها توقم عام coU‏ تسبيا من الفرد تجاه ساوك 
Ju‏ بن » الاعتماد عليه شفاهة ‏ أو كتابة وقد تبين من بعض'الدراساته 


Yo 





إن هناك علاقة:سالبة بين الضبط الخارحى , والثقة البادلة وان الأشخاص 
ذوى الضیط #لخارجی پسلکون أقل مما يتوقع فى الثقة المتبادلة ٠‏ 


ماك جراتی سنة ۱۹۱۷۱ MeGarty, Meureen‏ « . وأنه كلما oU‏ 
الفرد }4 ioa‏ فى الآخرين ازداد عرضه uibs YI WEY‏ حيث أن 
هناك علاقة بن الثقة المتبادلة , وددسة row yl‏ و حون ميردث daos‏ سنة 
Peri Meredith yaya‏ وان الفرد الذى یجری عليه الايحاءيكون دا 
att‏ حسساس بالایحاه للظواهر الخارجية « وجهة الضبط الخارجی » 
ولیست وجهة da, cal]‏ «لداخلية » وقد بینت دراسة جون دیفلیومر MAY‏ 
Deflumer, John‏ إن هتاك علاقة بين الضبط الداخی » ودرجة الثقة 
العالية بين الأفراد والنمو الأخلاقى . وانه يمكن التنبؤ بان الثقة البادله 
الرتفعة وم ركز الضبط الداخلى يؤديان الى mas‏ والنمو الاخلاقی ٠‏ وهذا 
يتفق مح آدپیات عام النفس على أن deny‏ الضبط dish,‏ المتبادلة اسهما 
فى التطود الأخلاقى ۰ وقد آثبتبت دراسة دونالد سبال (Ronald M.‏ 
Babatelli)‏ — 11845 عن عدم وجود علاقة بين الثقة المنبادلة ومر کز 
الضبط ؛ وان هناد أختلافا بين الرجال والنساء فى درجات التحکم 
الداخل والثقة المتبادلة لصالح القساء ۰ وان ذوى الضبط الخارجى 
پتصفون بإنخفاض فى درجاث الثقة المتبادلة ويفضلون تعلم مهارات 
EST‏ فودبا ۰ ویر کزوه على دور الجظ والصدفة ومساعدة الآخرين ue‏ 
الأقوياء فرانك جوردن ليستور ۱۹۸۶ دراسة (Frank Gordon Lester)‏ 
eias ۱‏ من هذه الدراسة ان هناك اختلالات في شائع الا e su‏ 
المختلغة قمنها ^( "T‏ العلاقات ٠‏ ومنها ما پنفی هذه العلاقات ٠‏ 


وات الب وإجرااته : 
Ana . ١‏ البحث * 
Y‏ ب الاختبارات المستخدمة فى الدراسة ٠‏ 
x‏ نتائج البحث * 


Rest IN عينة البحث تتكون من ۲۲۹ طالبا وطالية من كليس‎ - ١ 
إلفيوم وتربية عين شمس ؛ والعينة موزعة كالآتى : ۷۲ طالب من قر بية‎ 
. شسس‎ ne طالبة من تربية الفیوم ؛ ۲۷ طالبا من تر بية‎ d القيوم‎ 
من تربية عن شمس بالستتة الثالثه والرايعة من الش..مب‎ Gb VY 


٠ والإذبية‎ Aut 


3 





الاختيارات الستخدمة : 
۱ ل اختبار الاتحاهات الوالدية ) على الدیپ ۱۹۸۱ ) ۰ 


ويتكون هذا الاختبار من UW‏ أبعاد وهی بعد الاهمال — والتسامح 
والتسلط ويتميز بصدف وثبات عاليين * 


gL} Y‏ المسئولية عن النحصیل وهو من تاليف کر تدال 
4٥9‏ »۰ ومن اعداد ple‏ عبد الحميد «ple‏ وسلیمان الخضری الشیخ ٠‏ 
وهو يقيس مركز الضبط الآكاديمي » ومدی شعور الطالب بمسئولینه عن 
النجاح والفشل » وأيضا مدی شموره OU‏ الحظ والصدقة ومساعدة الخز 
من الأقو ياء عن تجاحه أو فضله وبتجربته على عينة طلابية من ثلاثين طالباء 
وطالية » فقد كان ثباته = ۷۸۳ر ٠‏ وصدقه NAY‏ وذلك باستخدام الصدق 
التلازمى هع اختیار مركن الضبط للباحث ۱۹۸۵ * 


۳ ب اختتبار RU.‏ اکتبادلة بن الافراد : 


وهو من اعداد روتر ۱۹۱۷ وقد أعده الباحث الحالى الى العر بية وهو 
مكون من أر بعيل عبارة تقيس مدى الثقة QN‏ الأفراد منها Vo‏ عبارة lea)‏ 
۲ عبارة معكوسة ۰ ۱۳ عيارة ليس عليها درجات موضح أمام العيارات 
الايجابية حرف 18 . وهى ۱۲ عبارة معكوسة وموضح أمام العبارات حرف 
10 والعبارات A-U ol yl‏ الموافقة كماما فى التصحيح حمس درحات» 
UT‏ العارات المعكوسة فتأخذ الموافقة تماما درجة واحدة أما الثلاث عشرة 
عسسازة wily‏ لیس Lealal‏ أحرف E‏ عسارات. مالئة أى لیس Mele‏ 
درجات ٠‏ 


٠ الاعتبار : باستخدام اعادة الاختبار  فلار‎ ols 
: سدق الاختسار‎ 


وقد استعان الیاحث الحالى باأستاذین في اللغة الا نجلیز بة آحلهما 
در جم الاختبسار من الانحايزئة الى العر بية ‘ pa Pi‏ الاختبار من 
العربية الى الانجليزية ٠‏ وقد اتفق على الخلافات اللغوية حتهی استقر الرأى 
والتحكيم على الوضع الحا x‏ 

وقد أجاب عشرون من طلبة اللغة الإنجليزية من السنة الرابعة بكلية 
التر Je dy‏ الاختباد الأصيل باللغة الانجليزية * وأجاب عشرون من طلبة 


yy 





السنة الرابعة عل الاختبار العد GUL‏ العربية وقد كان معامل الارئباط 
Gee‏ اجابة المجموعتين من الطلاب = ١٠۸ر ٠‏ ش 


صدق الاختبار  :‏ استخدم الباحت الصدق النطقی وصدق التحكيم 
— وقد استعان بعشرة من المحكمين من آساتذة علم النقس . وقد آخذت 
السارات بوضعها الحالى بين ARRET AS‏ موافقة ˆ 


Cond JI eU‏ ونفسيرهة 
وف تكون افتراضات الحث صفرية « والسیب فى ذلك هو 

۱ ; N, 
٠ ان هناك اختلافا فى نتائج الدراسات السابقة‎ ۱ 3 

۲ ا ان متغير الثقة المتسادلة Interpersonal Trust‏ — 
متغير جدید بسبتخدم لاول مرة فى البيثة المصرية ˆ 

۳ ان oles‏ بعض الاتجاعات الوالدية ,2 والثقة التبادلة . 
ووجهة الضبط على حد ple‏ الباحث لم تستخدم محليا أو عالميا eee‏ مركن 
بعاومات الأكاديمية الطبية (لعسکریة بثایر VAAN‏ ۰ 


4l. 2‏ اذا كان أحد متغيرين من هذه المتغيرات قد أعطى نتائج فى 
بعضص الدراسات الأجنسة , فانه قد A‏ فى Az Jt‏ الصر ,4 باختلاف 


أيديولوجية الجتمع المصرى عن المجتمعات الالجتبية الأخرى ٠‏ 
الارض الأول : 


ليس هناك Gwe‏ دالة بين الثقة المتبادلة « وانجاه Sel‏ فى 
التنششة الاجتماعية الوالدية ( الأب الأم ) * 


(d)‏ وللتحقق من صحة هذا الفرض : تبين من مصفوقة معاسلات 
M‏ تباط للعینات Qc 2 e) f TS) ! aO‏ الكلية ‘ حداول رقم ۱ , ۲ , 
٩ ۰۷ ۰ ۰‏ انه ليس هناك علاقة دالة بين تسلط الاب کاتحاه فى التنشنة 
الاجتماعية والثقة المتبادلة € وانه ليس هناك علاقة بين تسلط الام كأتجاه 
فى التنثيئة الاجتماعية والثقة التبادلة لدى الاپتاء * 


( ب ) وبالنسية لنتائج التحليل العامل » من الجدول رقم ۲ ۰ > , 
0 ۰ ۸ ۰ ۱۲۰ ؛: بعد تدو یر العوامل بطر بقة الفار یمکس .455 wa patel‏ 
التسعة متغيرات ومی التحکم الخارجی » والتجكم الداخل » والثقة 


vA 





التبادلة » وتسامح الأم » واهمال الام » وثسلط الأم » وتسامح الأب , 
واعمال الاب « وتسلط الاب الى أربعة عوامل ٠‏ الجداول سالفة الذكر فى 
العینات Yo ۰ YO ۰ YO‏ ۰ ن٤‏ » ن الكلية ٠‏ تبين من هله الجداول انه لم 
بحدث تشبع بين اتجاه التسلط ( الاب - الأم C‏ فى التنشستة الاجتماعية 
وبين التقة التبادلة للأيتاء ٠‏ ويذلك یتحتق الفرض الأول , وضو انه لیس 
هناك علاقة بين اتجاه التسلط قى التنشئة الاجتماعية للوالدين وبين الثقة 
التنادلة لدی الایتاء * 


۳ - الفرض الشانى : 


لیس هناك علاقة دالة بين التقة التبادلة وانحاه الاهمال فى التنقرئة 
الاجتماعية للوالدين ( الأب الأم ) ° 


CT)‏ وللتحقق من صحة هذا الفرض ,تين من مصفوفة. معناملات 
الارتباط ن١‏ « Yo « Yo‏ ء £5 ن الكلية » جداول رقم YN‏ 607 
۷ انه ليس هناك علاقة دالة Gu‏ اهمال الأب كاتجاه فى التننشئة 
الاجتماعية للأبناء والثقة التبادلة بين الافراد لدى الایناء » وانه ليس هناك 
علاقة Go‏ اهمال الأم کاتجاه فى التنشئة الاجتماعية للابناء والثقة التبادلةه" 
بين الأقراد. لدى الآبنا" * 


( ب ) وبالنسية لنتائج التحلیل العامل: فى الجدول رقم ۲ ۰ > , 
87 ١٠ء‏ يوضح السامل الرابع بالجدول رقم « ۲ » تشبع AM‏ 
المتبادلة ١۸۸ر‏ مع اعمال CAM‏ ٤٠٤ر‏ » وذلك قد يكون نتيجة نظر الاباء 
الى'ترك الایتاء #ديرون آمورهم برغبة تحملهم السئولية, وينظر لها الابتاء 
على أنه نوع من الاهمبالء ومن كثرة تعاملهم مع الاخر ین مياشرة 'يستطيعون ' 
أن يكونوا توقعا ble‏ . وأيضا تشبم العامل الرابع بالحدول رقم « + » 
حيث تشبعت الثقة للتيادلة بين الأفراد ۸۹۲ر ۰ مع اهمال الم ۸۳٣د‏ , 
وذلك قد يكون نفس التحليل السابق لاهمال الاب » وهی JS‏ الوالدين, 
ال ترك الاساء يديرون آمورهم رعبة فى تحماهم المسثولية » وينظر لها 
الابناء عل Vl‏ نوع من لاحمال ء وقد تكرر ذلك فى الجدول رقم ز ۸ ) ۰ 
ig‏ أو العامل gl‏ ء والجدول رم ( ۸) العاعل الرابع والجذول رقم 
( ۱۰) العامل الرایع وبذلك لا يتحقق الفرض ٠‏ 


الفرض اتثالث : 


ليس هناك علاقة بين آلثقة المتمادلة بين الأفراد ۲ واتجاه التسامح 


YA 





و للتحقق من هذا الفر ض اسستخد ام الماحت حداول Jede‏ العام 
تلمیتات الفرعية» والعيتة الكلية ۰ وذلك بعد التدویر بظريقة الفادیبکس, 
ed‏ ی و ۰ A‏ ۲ 4 كد 

as oe wns ۰ المتمادلة بن الأفراد 0 وتسام الوالدین‎ FERIA 
. ٠ ر۸١١ المتبادلة‎ Ax رقم 3 العامل الرابع فقد تشبست‎ Jas 
iai ell وفی الجدول رقم م 5 » العامل‎ . oV حم تسامح الأب‎ na 
هم تسامخ الأب ١١٠ر . وفى الجدول رقم ۰ العامل‎ ۲ Util 
وهذه النتسحة‎ « NYT e مع تسامح‎ shoo الرابع تشعبت الثقة المسادلة‎ 
UM توضح عدم صحة الفرض > فى الوقت نفسه تؤكد أن هناك ار تماطا‎ 
٠ آتجاه التسامح فى التنشثة الاجتماعية والثقه التبادله بين الافراد‎ 


الفرض gu‏ : 
| ليس هناك ارتباط بين الثقة المتبادلة بين الافراد ووجهة الضبط 


ر أ ) وللتحقق من هذا الفرض استخدام الباحث مصفؤقات معامل 
jy‏ تباط وذلك فى نا ۰ ۲۵ » ن٣‏ , ن؟ , ن الكلية فى الجداول رقم 
۸ ۲ ۰ ۰۷ تبين اله ليس هناك علاقة دالة Gy‏ الضبط الداخل , 
والثقة المتبادلة Lats‏ ليس هناك علاقة Sis‏ بين الضبط الداخی والثقة 
المتمادلة * 


( ب ) وبالشسبة لتحقيق الفرض عن طريق التحليل العاملى ٠‏ فلم 
تتشبع الثقة التبادلة على وجه الضبط ( الداخلى ‏ الخارجى ) فى جمیع 
العوامل بالجداول رقم ۲ ۰ ٠١ ۰۸ ۰ ۰ ٤‏ سؤى العامل الأول ع ١‏ فى 
الجدول رقم « ١‏ » حیت تشبعت الثقة المتبادلة ۵ مع pM‏ 
الخارجى eds ٠‏ النصيحة xy‏ عدم وجود علاقة بين الثقه المتيادلة 
ووجهة الضبط الداخلى , Mey‏ يتفق مع بحث dus‏ كارلن سنة ۱۹۸۰ 
ویتفق Lint‏ مع بحث دونالدم ساباتل سنة ۱۹۸۳۲ ٠‏ 


حيث أوضح انه ليس هناك علاقة بين م ركز الضبط والثقة السادلة 


بين الآفراد وتختلف هذه النتيجة مع بحث De Flumeri iis‏ 
۲ الذی يوضح أن Mie‏ علاقة بين الضبط الداخى ‏ الخارجى والئقة 
المتمادلة ۰ 


ve 





جدول رقم ( ۱ ) : يوضح مصفوفة معامل الارتباط بين المتغيرات التمسع 
وذلك فى ن١‏ = VY‏ من طلاب التربية بالفيوم ن١‏ - VY‏ 
مستوى الدلالة عند 5*0 9 YYY‏ ۰ عند N‏ 8 — ۲۰۲ 
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Y‏ التحكم الداخلى Slc‏ 
Y‏ الثقة التبادلة YAY Myr‏ ۳ 
3 تسلط لآم . MY M:‏ 9ر ۷۲۰و 
5 اهمال الام rey} 2 Jers Mtt]‏ ر 
4 تسلط الآم M‏ ۴ر "9 ww] ov]‏ ]۱۶۷و 
y‏ تسامح الآب voj oos] xe‏ اور aves |o s‏ 
A‏ اهمال الأب ۰ a 9v wi TR SY[‏ لر yE‏ 
4 تسلط الاب S| Nyse:‏ ۰ر on YE‏ سار unt Aoc‏ 


r————ÓMÁ— M CÓ C RN 


۳۱ 





جدول رفم ( ۲ ) یوضح نتائج التحليل العاملى , وتشديع المتغيرات التسعة 
الى أربعة عوامل للمجموعة الاول طلبة التزبية بالفیوم 
وذلك بعد التدوير يطريقة الفاریمکس ن١‏ = ۷۲ حيس 

۱ التشببعات عند TOV‏ 








5 ,4 د , 5 8 
d 4 ۱‏ = 
l‏ 3 ده id:‏ 4 له ار 3 نه 
اسم z 3 -b JŽ‏ 3 - 
4 
remm ee‏ | 1 سس dtque ene‏ وی a.‏ 
التدكم الخارجی — ر vu m‏ 
i‏ ; = ر | مت = 
التحكم الداخلى J‏ 
التقة المتيادلة = = € ANY‏ 
تسامح الام co — — SAM‏ 
اهمال الم ۷۰رد | — e eae‏ 
تسلط الام حت = ۳ | — 
تسامح cow eI‏ | — ۷ر 
تسلط الأب س —- m AM‏ 
[i‏ 





حدول رقم ( 5 ) يوضم ننائج التحليل العاملى وتشع المتغيرات التسعة 
وذلك فى العينة رقم «Y»‏ < ۵۷ > الدلالة عند مرء 
Y , ۳۱۲ =‏ 2 ۲۵۶ طالبات كلية do‏ بالفيوم - 

















تعلط | اهمال تسامح تسلط | اهمال تسامح | التقة | التحكم | التحكم 
تا ات وت on‏ | الاب الأب الام | الام RI‏ المتيادلة | الداخلى | الخارجی 
١‏ التحكم الخارجى MIL‏ 
Y‏ التحكم الداخلى Seas‏ 
siut Y‏ التيادكة vv ye‏ سكاان 
| 1 تسامح الأم ۰۰ر | owed o^ eA‏ 
o‏ اهمال الأم را | ٤ر‏ ۹ر | nnm pyre‏ 

SUY Ate ۹ر ۲رد‎ 2v? 33555 تسلط الام‎ a 
xj] ow "AL owe | را | ار | سكن‎ AS الب‎ galsi v 
ر‎ ۵ ias phn gneve Si ray JV Me ey gua: A 

sw] ۲۸ر‎ | sv | s^ ott ۸ر‎ hac ov | yore: تسلط الأب‎ ۹ 


m.‏ ۰777و ی ت 
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E 
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3 

6 
3 
= 
= 
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E: 
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جدول رقم ( 4 ) يوضح نتائج التحليل العاملى وتشبع المنغيرات النسعة الى, 
الى اربمة عوامل للمجموعة التانبة طالبات كلية التربية 
بالفيوم ot oV = Yo‏ وحسيت الت معات عند جر 








_ ۱ 
a) ! aJ 3 a) 4 له‎ 3 E à 
= — 7 ۱ 233] اسم‎ 
- 3. سل‎ we 5 1 -— 4 3. - ارقم سم‎ 
3 d 
p ue 5 
5 =) x3 9 التحکم الخارجی‎ ۱ 
= ml d " التحكم الداخلى‎ Y 
a 5 _ _ النقة المتبادلة‎ Y 
_ 5 dun تسامح الم‎ ۶ 
t = —| owe د أ اهمال الام‎ 
E AYY — 5 guo : 
en 2 — | svar سامح الاب‎ j 
58 = — | sar الاپ‎ gaal ١, A 
مت‎ w| س‎ — erica Di 





tT rca Rc‏ يس اه ع عبطت عدت 





حدول رقم ( 5 ) : يوضم مصفو jy di‏ تباطات للمتغيرات التسعة وذلك فى 
انعینه الدالثة Yo‏ = ۲۷ . من طلاب كلية y‏ ية جامعة Que‏ 
شمس مستوى الدلاله علد 5*0 (NÉ‏ 
كدر ع ٠ SEVA‏ 





الرقم | اسم المتغير 








التحكم الخارجى 
التحكم الداخلى 
الثقة التبادلة 
تسامح الم 

a‏ اهمال الم 


~ 


e E 4 


تساط الام 
تامج الاب 
اهمال الاب 
تسلط الأب 


> er ox X 





"e 





جدول رقم ( 1 ) : روضح نتائج التحلبل العاملى وتضبم المتغيرات التسعة 
الى dey jf‏ عوامل للمجموعة AILAI‏ ن۲ = ۲۷ - طلاب 
EEE E gt‏ 








3" | ود 
١‏ التحکم الخارجى = = 
Y‏ التحكم الداخلی = = 
v‏ | التقة التبادلة —- S‏ 
¢ | تسامح الام = ج 
dosi 0‏ الام JM^ z‏ 
5 تسلط الام yaya‏ اس 
۷ | تسامح الاب = = 
۸ | اهمال الاب — ۱ر 
٩‏ | تلط الاب o‏ | سب 








ex 


حدول رقم OV)‏ بوضح مصفوفة معاملات الارتباط بين المتغيرات التسعة 
وذلك فى العینه رقم  «‏ » طالبات كلية تربية عين شس 
ن٤‏ = ۷۲ ۰ مستوى UY‏ ۵.ر < ۰۶ عند ا٠رع-‏ 


هاور * 

















تسلط اهمال تسامح الثقة التحكم التحكم 
الرقم اسم ااتغير 
الأب الاب الآب المتيادلة | الداخلى | الخارچی 
— اس 
y‏ التحكم الخارجى vjes‏ 
۲ التحکم الداخلی را | Aare‏ 
Y‏ التقة المتبادلة pote | yv FIL‏ 
t‏ تسامح الآم QU y ov‏ 
a‏ اهمال الآم yw ort DL‏ 
` تسلط الام “ر NYY | yo | ac | yy- Ginns‏ 
malui y‏ الأب oS Waj ovt] ae‏ ۷۳ر | کار sof‏ 
۸ اهمال tel qu]: ejl‏ ۰ ر kt‏ | ەر | oa ape‏ 
s.‏ تسلط الأب ond owe‏ | ار x‏ ي ةر | o." ovv‏ |( ر 





NV 





-حدول رقم (A)‏ بوضح نتائج التحليل العاملى وتسبع المتغيرات e‏ 
الى أريعة عوامل فى العينة الرابعة طالبات تربیه عين 


التسوير بطريقة الفارييكس ٠‏ 














E 3, 4.‏ 32 
T-‏ له | ل له 4 له Mt‏ 4: نهد 
ens Je m - 3 j‏ ; 4 سر wa‏ 
2 ; > 
اسم المتقدر y)‏ 1 .3 3 1 
q 3‏ 
EE‏ 
1 4 
التحکم الداخلى = o‏ | — = 
الكقة المتبادلة Ado = 2 ES‏ 
تسامح a CIEN = PAi Ay!‏ 
اهمال الام vw‏ | مب JEYA EX‏ 
تسلط الام SA‏ ,| ر ۷ر = 
تسامح الاب s‏ | سم 95 ۵ر = 
اهمال الاب "NE — | o^‏ = 
تسلط الاب حب — :€ YE»‏ 








VA. 


جدول رقم ( 4 ) : يبين مصفوفة معاملات الار نباط للمتغيرات التسعة وذلك 
للعينة الكلية ن = ۱۷۹ › الدلالة عند ١٠٠ر‏ = 55١ر‏ وعند 























* وار‎ — YN 

"T i‏ تسلط اهمال تسامح تساط اهمال تسامح التقة التحكم التحكم 
UE 3‏ الأب الآب الأب الآم pi: ei‏ التبادلة | الداخلی | الخارجي 
c creer‏ مستت امت اتتا 

Rot التحكم الخارجى‎ ١ 
Jede التحكم الداخلى‎ Y 
yee gt Ay التقة التبادلة ر‎ Y 
eu ۱۸ eM | تسامح الم ۰و‎ 
JAY pata yA ر ۸ر‎ ay! اهمال‎ 5 
۲ر‎ Y- ۸ر‎ te ays Mtt تسلط الأم‎ ^ 
SYL] ۸ gtr | |-۶۷آر ۰ر‎ yaj تسامح الاب ۲ را‎ Y 
Me piri SM[ over ۹ر‎ give | ot اهمال الأب ر‎ A 
gies SM Sv] را٤‎ SM DY] بلط الأب ر ۸رد ۷ار‎ 4 





pplied by registered version 
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جدول رقم (۱۰) : يوضح QU‏ التحليل العامیی ۰ وتسيع المتغيرات التسعة 
الى أربعة عوامل فى العينة الكلية من طلاب وطاليات 
is yj‏ الفيوم v is ja t‏ شيمس 7 ن = ۱۱۷۹ waaa f‏ 


التشبع عند OV‏ 








الرقم p‏ اسم المتغير ع١ UE TE VE‏ 
١‏ التحكم الخارجى ee‏ ۹ر تت - 
Y‏ التحكم الداخلى ine JAY REN‏ گے 
Y‏ ` الثقة التبادلة ۳ = = ۸ر 
t‏ تسامح الآم sel us —[ wwe‏ 
۵ اهمال الم - — — E‏ ۰ ی 
` تسلط الام T‏ — ۷ر = 
۷ إتسامح الاب ۹ر — = = 
A‏ اهمال YA c = os wi!‏ 
4 تسلط Em MY — - ex‏ 








الفرض الخامس : 
ليس هناك فروق Ub‏ بين الطلاب والطالبات فى النقة المتمادله : 


وللتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث . (T. test)‏ بين مجموعة 
ovdi‏ ن۱ من طلاب كلية تربية الفيوم » ومجسوعة OL nid‏ من 
طالبات كلية تربية الفيوم جدول رقم « ۰۰۱۱ وبين ن طلاب كلية نربية 
عين شمس بالقاهرة » وبين مجموعة £0 طالبات كلية تربیة عين شمس 
جدول رقم « ۱۲ »2 وأيضا بين ۱۵+ ن۲ وهي طلاب كلية تربية الفيوم 
io cob +‏ عين شس بالقاهرة » YO‏ نع وهی طالبات كلية تربية 
الفيوم + طاليات AUS‏ تربية عين شمس جدول رقم dO»‏ وكانت قيمة 
ت على النوالى ^ فى حدول رقم «VY»‏ ت = ۰۵ر۱ وفی حدول رقم ۰۱۲ 
ت = ۱۲۳۱ وفى حدول رقم » Vo‏ € ت = ۱۸۹ر" وجميعها غير دالة . 


وبذلك ينحقق الفرض انه ليس هناك فروق بين الجنسين » dui‏ — 
OL,‏ وذلك فى متغير الثقة التبادلة e‏ وهذا يختلف مع نتسائج دراسة 
رونالك ساباتیی (Ronald M. Sabatelli)‏ سنة ۱۹۸۲ الذى يوضع أنه 
هناك فروق بين الذكور والانات فى التقة المتبادلة بين الأفراد » وتتفق 
ننائج البحت الحالى مع دراسة بير ۰ كارولين ۱۹۸۵ Perla Cerolyn‏ 
والتى توضح عدم وجود فروق بين الجنسين فى الثقة المتبادلة ٠٠‏ 


الفرض السادس ` 

ليست هناك فروق دالة فى الثفة التبادلة بين الافراد نشيجة التغر 
فى الييثة بين الذين بقطنون محافظة الفيوم التی تميل الى الريفية وبين 
الذین شيمون فى بيئة القاهرة الحضارية ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض ۰ استخدم الباحث اختبار « ت » 
T. test‏ بين متوسط مجیوع درجات الطلاب فى الثقة التبادلة والذدين 
يعبسون فى بيئة محافظة الفيوم والذين يعمل معظم أهلها بالزراعة ٠‏ 
والتجارة فى المحاصيل الزداءیة* وتربية الحيوانات وبين متوسط مجموع 
در حات الطلاب من كلية ثرسة عبن شمس بالقاهرة ۰ حيث تثميز العاصمة 
بالحضبارة € حیث الوسسات العلمية والصناعية ٠‏ جدول « ۱۲ والتجارة 
الخار جية والخدمات » وأيضا T. test‏ بين م؟ ومی طالبات كلية تربیة 
الفیوم . ن۲ وهی طالبات LAF‏ تربية عين شمس * جدول رقم « ۱۵ » 
وكانت قیمه ت في الجدول رقم ؟إع ۱۲۲۱ , وکانت قسم ت فی 


$^ 





dat‏ رقم 5 0 كوار ۰ وفى كلتا الحالتين غير دالة ٠‏ أى أنه لم 
كن هناك فروق فى النقة المتبادلة بين fei‏ المناطق الريفية , والمناطق 
الحضارية ۰ وسذا الفرض لم يكن قد درس فى الدراس ات الأجنبية 
السابقة ٠‏ 


جدول رقم ( ١١‏ ) : بوضح قييرة ت بين متوسط مجموع درجاث العبنة 
نا = ۷۲ وبين متوسط de goma‏ الدرحات فى العيتة 


ن۲ = ۷ه ۰ Was‏ فى منغير الثقة التبادلة * 









dasa‏ ت|مستوی الدلالة 


Ye Ye Yz pe 











الحقة | Û Tye |] agree paver‏ بر 





جدول رقم ( ۱۲ ) ببين متوسط مجموعة درجات العينة (NV 2 NO‏ 


ومجموع متوسط الدرجات فى العبئة ن۲ ع لاه , 
وذلك فى متغر الثقة المتبادلة ٠‏ 









قيمة ت‌امستوی الدلالة 





Yr YE ‘t 

















EY‏ مارم ۱ | yè‏ داله 





04 6 


جدول cx CP ei‏ قيمة ته بين متوسط مجموع درجات الطلاب فى 
الق التب‌ادلة فى العينة ن١‏ = ۷۲ طلاب الفيوم وس 
متو سرعل مجموع درحات الطلاب o‏ العينة ن۲ — ۲۷ 


طلاب تربية عين شمس 6 وذلك فى متغير المقة المتبادلة 












اسم التفدر م ۱ dat Yz c‏ ت] مستوى الدلالة 

















الثقة . التباداة ۶ ر AE WA‏ 


komma sana aa‏ و۱ 


Ala غير‎ | ر٣‎ ¥ 





EY 





جدول رقم ( ۱۶) : پوضیح قيمة ت بين متوسط مجموع درجات الطالبات 
فى الثقة المتبادلة للعينة ن۲ = eV‏ طالیات de‏ 
الفیوم ومتوسط درجات الطالبات فى العينة ن ع VO‏ 
طالبات تربية e‏ سمس فى التقة التبادلة ٠‏ 






اسم التقدر م١ Yc‏ قدمة 

















vr | ap | esos | “كراد‎ | muro | النقة التبادلة‎ | 





غير داله 





جدول رقم ( ۱۵ ) : قيمة ات » يبين متوسط E gaa‏ درجات الطلاب فى 
ii‏ التبادلة لاعينة Voc No‏ , ۷۲ + ۲۷ طلاب € 
ومنوسط مجموع درحات الطلاب فى العينة YO‏ $50( 
۷ + ۷۲ طالبة وذلك فى متغير اللقة المتبادلة ٠‏ 



















Yoc 
ty + 


YO م‎ 
tg + 


ح ۱۵ 


dai‏ تا مستوى الدلالة 
Yo +‏ 3 














wr |o‏ | ۱۰۸۰ غير داله 








جدول رقم (V1)‏ ببین متوسط مجموعة درجات الطلاب والطالبات فى الأرباعى الأعلى للضيط الخارجى , ومتوسط مجموعة درجات 
الطلاب والطالبات فى الأرباعی الأدنی للضباط الخارجی . وذلك فى متغير الثقة التبادلة بين الأفراد وقيمة « ت « - 
العينة الكلية = YYA‏ طالبا وطالية x ٠‏ 





متوسط درجات الطلاب فى الثفة ۲ر 1 548 AN‏ 
المتبادلة وذلك فى مجموعة 

الاریاعی الأعلى من التحكم 

الخارجى * 


الثقة التيادلة 8 
ce‏ متوسط درجات الطلاب فى التقة ۹۷ر Agtt‏ غير داله 
المتيادلة وذلك فى مجموعة 

الارياعى الأدنى من التحكم 





£i 





جدول رقم ( ۱۷ ) : يوضح قيمة ٠‏ ث » یبیل متوسط مجموع درجات الظلاب والطاليات فى الأرباعى الأءلى للتحكم 
الداخل Om.‏ متوسرط مجموعة درجات الطلاب والطالبات فی الارباعی الآد نی pm‏ الداخلى ۰ وذلك فى متغم التقة 
التبادلة نع ۲۲۹ ٠‏ 





متوسط درجات الطلاب فى الثقة 
التبادلة وذلك فى مجموعة 
الاریاعی الأعلى من التحكم 
الداخلى ۰ 

متوسط درجاه الطلاب فى الذعة 
المتبادلة وذلك فى مجموعة 
الارياعى الأدثى من التحكم 
الداخلى + 


الخقة المتبادلة 





£o 





الفرض السایع : 
ليس هناك فروق دالة فى الثقة المتبادلة بين الأفراد بين الأرناعى. 
الأعل » والأرباعى الأدنى فى مركز الضيط ( الداخيل o‏ الخارجي ) ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض وباستخدام T. test‏ بين مجموع 
متو سطات درجات الطلاب فى الأرياعى الأعلى للضربط الخارجی » ومتوسط 
٠‏ مجموع درجات الطلاب فى الأرباعى الأدنى فى الضیط الخارجی » وذلك. 
فى متغير الثقة المتسادلة دول رقم aN‏ ن = ۲۲۹ , وکانت de‏ ت = 
۰ وهی ۰ غير دالة ٠‏ 


Gal;‏ باستخدام T. test‏ بن مجموع متو سرطات درحات الطلاب 
والطالیرات فى الأرباعى eM‏ للتحكم الداخیل “> div ug‏ متو ستل 
ol yo‏ الطلاب والطالیات فى الارباعی الأدنى فى التحكم الداخلى ۰ وذلك 
فى الجدول رقم « ۱۷ « وكانت AS‏ ت = )20 وهی غير دالة s‏ 


وبذلك یتحقق صحة هذا الفرض الذى يقول انه ليس هناك فروق 
فى الثقة المتبادلة بين الأفراد الأعلى والادنی فى مركز الضبط ( الداخلى — 
الخارجى ) » وقد أوضحت الدراسات السابقة أن هناك أفرادا ذوى ضط 
داخلى عال ولقة متبادلة عالبة , وآفراد ذوى ضبط داخل diy Jie‏ متبادلة 
منخقضة « umi,‏ أفراد نتممزوت بالضيط الخارجي وثقة alae‏ عالمة 
وأبضا آفراد یتمیزون بالضبط الخارجی والتقة التبادلة التخفضه بایانز یر 
سىنة ۱۹۷۵  Bubenzer‏ ورونالدم سباتيل نة ۱۹۸۲ Ronald M.‏ 
Gaekereucg \AVE iw 42 Ji Sabatelli‏ 


توصيات تربويسة : 


پری الباحث أن التقة المتبادلة JUS‏ بدرجة كييرة بالتدشئة 
W duc Lain NY‏ بناء > حيث Fm ol‏ التى TE‏ أبناءها على التسامح cie V‏ 
والذى بكوم له علاقة بالتقة السادلة بين ol NE‏ « وآیضا تساثر القة 
المتبادلة بين الأفرات بالمواقف الحياتية والتى يمر بها الفردء فان الحتمه‌ات 
التى تلتزم بالمبادىء والقيم والاخلافیات یکون لها اثر كبير على ارتفاع 
درجات الثقة المتبادلة لدى آفرادها « وأيضا الجتیعات المسستقرء اجنماعیا 
واقتصاديا © وسياسيا تكون أكثر ميلا الى الثقة المتبادله Ge‏ الأفراد . 
وانه اذا كانت التنشتة الاحتماعية للأبناء تثميز بالضبط الداخل والتسامح 
olas‏ والدی للا باء والأمهات فى ita‏ الأبناء ٠‏ كام الا بتاء عل در do‏ 
كييرة من da‏ التبادلة * 


3 





الراجع العربيسة 


ph —‏ عبد الحميد € سبلیمان الخضری الشیخ » وحسين الدرپني = 


تعفن العوامل ار تبطسة بالتخلف والتفوق الدراسى فى Ai JI‏ 
oo‏ بقطر - المحلد الحادى عشر وبحوث ودراسات نفسية ‏ 
مركز البحوث التربوية » جامعة قطر سنة NAA‏ * 


جودج ۰م غاذدا » ريموندجى كورسينى ترجمة على حسين حجاج ٠‏ 
نظريات: اگتعلم دراسات مقارنة الجزء المانی - سلسلة عالم المعرفة 
العدد ۱۰۸ ۰ ديسيبر 1985 ٠‏ ش 


رشباد dune‏ العز بز ۳ القضبيط الداخل الخارجى Mer gad‏ 
والمقلعين عن التدخين دراسة عاملية « المؤتمر الخامس لعلم النفس 
الحرعية الصرية للدراسات النفسية القاهرة سنه 1۹۸٩‏ ` 


روتر tum‏ ب نرجمة dibs‏ هنا ٠‏ عام النشس الا كليشيكى دار الشروق 
القاهرة سيشة ۱۹۸۶ * 


صفاء الأعصر ‏ دراسات سیکولوحية فى ااجتمع القطری * Mom)‏ 
ميدانية , الانجلو المصرية ۱۹۷۸ ۰ 


tom ۳۹ صر‎ 


على محمد الد دب اتجامات التسبلط والاهمالي فى detayi aS‏ 
وعلاقتها بالتاکر الاشكارى ( رسالة ما Daar‏ غير AA ( Bj gaiho‏ 
Sly‏ عين شمس ۱۹۸۱ ٠‏ 

علاء الدین کفانی » قضساء وثت الفراغ ومض | Cl jai‏ تمه 
الرتبطة به عند طلبة وطالبات جامعة قطر » مركز البحوث التر Ag‏ 
Lal.‏ قطر ۱۹۸۸ ۰ 


SN 


—-— 
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مقياس الثقة المتبادلة بين الأفراد 


ج * ب * رولسر 


( ) لالب‎ MALSI 
( ( الدبب طالية‎ Je 2955 


هذا المقياس لتحدید الاتجاهات والاعتقادات التى لدى بعض الأفراد 
عن الاختلافات التى تکتنف بعض القضايا , فالرچو اجابة البيانات Abel‏ 
صورة صحيحة بقدر الامكان با تعنقده , تأكد من قراءة كل بند بعناية 
لم بين اعتقاداتك بوضم علامة رسع ) أمام العبارة ٠‏ 
Y‏ 


فاذا كنت نوافق موافقة تامة ضع علامة ر سك ( أمام Peery‏ 
الخانه موافق تماما » واذا كنت مجرد موافق فضع علامة ر E‏ ) 
قى الفراغ أمام العبارة فى UE‏ موافق ء واذا كنت تعتقد أن الموافقة = 
عدم الموافقة قى رأيك فضم علامة ك ) فى الخانة بين بين , أما اذا 
كانت اجابتك تميل الى الرفض فضم علامة سے )فى أرفض › أما اذا 
كانت احابتك تميل الى الرفض بشده فضم علامه سى ) فى خانة أرئض 
بشدة * 


المرجو ASUS)‏ من rJe‏ الفراغ نماما Noe‏ تتسم علامات اضاقت 4 على 
Gua‏ الاجابة ٠‏ 


oY 








NEM a m 
افو‎ 
ei» us 


س | س 


العبارات 





طوال الستة ء أكثر هما يكون فيه انتستاء باردا ٠‏ 
الرپاء فى ازدياد فى مجلمعنا ٠‏ 

عند التعامل مع الاجانب » لمن الأقضل أن تحناط 

٠ يقدموا الدليل على انهم جديرون بالئقة‎ gla- 
ان مستقيل هذا القطر مظلم » مالم يمكن لاا‎ 
٠ اجتذاب أفضل العناهر فى الآمور السباسية‎ 

الخوف من العار ( الخزى ) اکثر من الضدير يمنع 
alias‏ الناس من خرق القالون * 







jR >‏ يمكن الاعتماد على الوالدین فى البر بوعودهم ٠‏ 

۷ ] غالبا ما تكون نصيحة الآكير سنا ضعيفة GY‏ 
لا يدرك كيف تفير الزمن ٠‏ 

x‏ اذا اعتمد المدرس على ili‏ الطلاب ولم يمر فى 
مكان الامتحان فمن الحتمل أن ينتج عن ذلك زيادة 
الفش ٠‏ 

^ لن تكون pall‏ المتحدة فود alai‏ لحفظ السلام 


فى ٠ ailal‏ 
المحدمل أن دقول الوالدان والمدرسون ما بعتقدونه 
آنفسهم ولیس ما بظتون أنه الصالح أن نسمعه 

الاطقال ٠‏ 
[R ۱‏ يمكن اعتبار معظم الناس أنهم يفعلون ما يقولون٠‏ 
il | ۲‏ قوی الدلدل على أن آخاثقيات الكتب والاقلام 
السنتمائية الحديئة حتحدرة الى الدرجة الدنيا ٠‏ 
ان القضاء هو الجهة التى يمكن لنا قبها انحصول 
على معاملة عادلة ٠‏ 


Rw 


۶ | من الارچح أن تعتقد . أنه بالمرغم مما يفوله الناس 


فان معظمهم مهتمون اساسا بحیالحپم st‏ سعادتهم 
الشخصية ۰ 


۳1 





JR. 0‏ يبدو أن المستقيل مرحوق جدا ۰ 


قد بروع معظم التاس اذا علموا تن الكتدر من 
الأخيا. التی يسمعها الجمهور ويراها محورة أو 
مشوهة » 


= 











العبارات 


الاسترشاد بنصائح العديد من الأشخاص » قد يختئط 
فيه الأمر عليك اكثر مما يساعدك * 

ان معظم النتخپین من الرسميين مخلصون icis‏ 
فى وعودهم فى حملتهم الانتخابية ٠‏ 

ليست هتاك طريقة سهلة لتقرير من يقول الصدق ۰ 
تقدمت هذه البلاد الى النقطة التى يمكن لنا عندها 
الاقلال من حدة النافسة التى تدفع اليها الدارس 
والاياء 5 
بالرغم من التقارير التى لدينا فى الصحف والاذاعة 


والتليفزيون قانه من الصعب الحصول على تفسيرات 
هادقة لاحداث "الجمهور ٠٠١‏ 



























ان الأكنر اهمية ان دكتسب الناس السعادة ASi‏ من 
اكتسابهم للعظمة ٠‏ 

يمكن الاعنماد على معظم الخبراء فى مصداقيتهم 
فى حدود المعرفة لديهم ٠‏ 
يمكن الوثوق بما يطلفه معظم الآباء من تهديدات 
بالعقاب ٠‏ 
لا بنیفی Oi‏ يهاجم انسان معتقدات الآخرين 
السياسية ٠‏ 
فى هذا الزدن الملوء بالتتافس بين الناس » يجب أن 
یکون الانسان بقظا Yig‏ فان sol‏ المناقسين كد 
يسندون على الميزة التى تسعى اليها أي ترجرها ٠‏ 
ينبغى عدم ترك الاطفال لديهم محتاجين لاشراف 
اكير من المدرسين والآداء اکنر مما يتالونه من 
اشراف الا ** 

۰۰ الاشاعات عادة نصيب كبير من الصحة‎ alia 
تتركن معظم المذاقشات الرباضدة الوطندة على اسلوب‎ 
۰ i واحد أو‎ 
gill يصوغ ابرشد أو الرائد الجید آراء المجموعة‎ 
دقودها يشكال «فضل من اتباع رغبات أكثرية تذك‎ 
٠ الجموعة‎ 


öc 








Rr 


Ryt 


y vo 


Y 





۳ TRE OR E ا ا‎ 
بدن ۱ أرفض‎ gal 
| 2 pus phe 
tates [03 | بر‎ [Giles تماما‎ 


ur‏ تا 


رح 





DE d 








۱ ]ان معظم المثالين مخلصون فيما يخصدون أو بفطنون 
د af,‏ لانهم عادة ما يمارسوتها ٠‏ 


۲ | معظم البائعين امناء فى وصف منتجاتهم ٠‏ 

۳ | لا يعمل التعلیم قى هذه البلاد على اعسداد الشیاب 
والشابات لجابهة مشاكل الستقبل * 

R- ۶‏ | قد لا يقيل معظم الطلبة على الفش » اذا ما کانوا 
متاکدین من الافلات من عواقبه * 

Ye‏ ۳| ق يجد هذا الحشد من الطلبة الذين پدرسون نی 
الجامعة الان أنه من الصعب الحصول على عمل يمر 
التخرج بالقیاس بخریجی الجامعة فى الحاضر ٠‏ 

۲ ] سوق لا يبالغ عمال الاصلاح فی pagal‏ حتی لو 
انوا انك تجهل LS‏ او خصوصیات ذلك العمل ٠‏ 

gus jai sa | "۲‏ دن مطالبات الحوادث القدمة لشرکات 
زائفة - 


5 ] يجيب معظم الناس على اداء واستقسارات الجمهر 


دامائة X‏ 
اذا كنا تدرك فحلا انتا مثايرون على السئاسد 
الدولية فقد يكون الجموور محقا فى خوفه بالرهم 

* مظهره‎ (ja 





e 
at 








الاستعداذات dad al]‏ و الو‌جدانية الضرور ده )"( 
لذب المعلمين اندترسان پتعبة اللغة الانجلیزیه 
و ملاشها بالرضا عن التخصص الدراسى C7)‏ 


. * dada 
قد أصبح من الأمور الواضحة أن جميع الدول العربية تهتم باللغة‎ 
العربية فهى اللغة الأم التی یکتسبها الطفل منذ نشاته الأولى وهی لغة‎ 
الاتصال والتسداول بين أفراد المجتمع العربى » ويلى اللغة العربية فى‎ 
الاحتمام اللغة الانجليزية حيث انها أكثر اللغات انتشارا فى العالم‎ 
ويتحدث بها كثير من الثقفین فى معظم الدول » وتعتبر لغة هامة من لغات‎ 
مجتمعات العالم المختلفة » ویکتب بها كتير من العلوم‎ Ge الاتصال‎ 
» والتكنولوجبا الحديتة » وتؤدى الى انتقال أحدث التطورات التر بوية‎ 
وهی تدرس فى‎ ٠ والصناعية والطبية » والهندسة بين الجتمعات المختلفة‎ 
مر‌احل التعلیم بام سسات التر بوبه المختلفة »> وفى كتير من الیلدان‎ C 
' العر بية تدرس فى مرحلة رياض الأطفال‎ 


وفى مقابل هذا الاهتمام بتدريس اللغة الانجليزية والتحدث بها 
كلغة أجنبية أو Au‏ ثانية فيى تستخدم فى الاتصال بين آفراد المجتمع 
المحلى « والدول , وق لإحظ الباحث أن هثاك عض Ue ME ols‏ تعشر 
اللغة الانجليزية oa cati‏ الأول فى الانصال كأعمال شركات الطيران 
والأعمال التى تتصل بالكمبيوتر ۰ والتفاهم بين آفراد المجتمع العربى 


aa re goa mare سي‎ LAIT -T- 





CK)‏ يشكر الياحث أعضاء شعبة اللغة الاتجليزية الذين ساهموا بافکارهم قي اعداد 
التیاس 1 ٠‏ محمد clay‏ رئيس Mast‏ مصری ۰ دکتور ابراهیم شمام تونسى › aba +i‏ 
محمد حماسسوداتی ۰ 01 مجدى wc‏ الحافظ ٠ grar‏ 

٠ ۱۹۹۶ النقس‎ abe تشرت الدراسة بموّتمر‎ Cx) 


ov 





والأفراد الوافدين من دول لا تتحدث العربية ويعملون داخل pum‏ 
العربى وحين ينتقل الأفراد العرب الى دول أجنبية حيث تكون فى معظم 
الأحيان اللغة الانجليزية هى لغة التخاطب ووسيلة المحادثة بين العرب 
والأجانب ٠‏ 


وكنير من العلوم فى البيثة العربية تدرس باللغة الانجليزية وعلى 
سيل JUN‏ علوم الطب » والهندسة € والصيدلة » والفيزياء ۰ والكيمباء 
هذا بالاضافة الى الاطلاع على ثقافة الغرب وحضاراته والدراسات والیحوث 
فى كافة مجالات العلم » حيث تعتبر لغة من لغات الانفتاح على العالم ٠‏ 


واذا كان ما ذكر يستلزم الاعتمام بتدريس اللغة الانجليزية كلغة 
اجنبية أو لغة ثانية فى كافة المراحل العلمية ٠‏ فانه يوحب الاهتمام باعداد 
معلم اللغة الانجليزية منذ بداية اختیار الطلاب والطالباته المعلمين الذین 
يلتحقون بسعبة اللغة الانجليزية ٠‏ والذى يعتبر خریجوها هم أعضاء هيئة 
التدريس فى المراحمل التعلسمية الختبلفة ومن المعروف ol‏ الفر 2 لد یه 
استعدادات معرفية واستعدادات وجدانية وان هذه الاستعدادات تختلف 
من فرد ال آخر « وتختلف داخسل الفرد الواحد » وهذه رحمية من عند 
الله » فاستعدادات الفرد Ad‏ تساعده على الالتحاف بتخصص معين . وقد 
M‏ تساعده OU SUNL de‏ بهذا التخصص الدراسى P‏ الوقت الذى قد 
تساعده على الالتحاق بتخصص دراس آخر ٠‏ 


والبحث الحالل Gy‏ أن لكل تخصص دراسى اسستعدادات dab pe‏ 
ووجدانية يلزم التعرف عليها » ويجب توافرها لدى الطلاب الذين برغبون 
فى الالتحاق بهذا التخصص ۰ 


وقد وقع اختيار الباحث على التخصص فى تدريس اللغة الانجلبزبة 
بين الطلاب العرب » بوصفها من آوفر اللغات حظا فى c-‏ الفكرى 
'لعالمى ٠‏ وأكثر does MEME‏ شيوعا فى الانتاج الفكرى الغربی واقرى 
اللغات المنافسة للغة العربية فى مجتمعاثنا العربية ( ± : ۲۴۷ ) . 


والدراسسة الحالية نتم à hi‏ اسشبفن گر Anu NT‏ ۱۹۸۲ 
(Stephen Krashen‏ عن اكتسساب اللغة النانية لدى الفرد » وير بعل 
كرشن Kreshen‏ بين اکتسباب Jil‏ للغة الأم فى مناخ أسرى ونفسى 
واجتماءبى معلوم لدینا » ومحاولة توفير هذا المناخ وهذه الببئة بقدر کر 
لاكتساب اللغة الثانية أو الاخة الأحنبية ٠‏ 


ok 





ويود الباحت آن پوضح معنى كلمة اللغة الثانية » وهی التى يتكلم 
بجا الفرد بنفس الستوی الذی يتكلم به اللغة الأم . آما LAS‏ اللغة الأجنسية 
-فهی اللغة التی یتعلمها الفرد لکنه لا يملكها بتن: مستوی اللغة الثانية 
ولا يتحدث بها فى الجتیع بتفس درجة اللغة التانية فى الاسستعمال 
والمحادثة ٠‏ 


وقد odie‏ استیقن رشن Stephen Krashen  YAAY‏ العوا 
التى يلزم توافرها لاكتساب اللغة الأجنبية أو اللغة الثانية وهی : 


١‏ أن يكون لدى الفرد حرية الاختيار Choice‏ لهذه اللخة بناء على 
مبو 4S‏ واتحاهاته ۰ 

Y‏ — الدافعيتة Gi Motivation‏ یکون لدیه الفوة الداخلية المحركة 
لتحقيق آهدافه فى اکتساب الاغه الأجنبية ٠‏ 

۳ - الحاجية Need‏ أن يسعر الفرد أنه فى حاجة الى اکتساب هذه 
اللغة لتحقيق آهدافه التشبودة كأن يستطيع الحياة ی Q^‏ 
يتحدث بهذه اللغة ٠‏ 
يستطيع أن بكنسب هذه اللغة سهولة 0 


۰ القدرة العقلية ) الذکای Inteligance‏ . وهذا معپروف فى 
مجال علم النفس € فکلما زاد الذكاء زاد اکنساب الفرد RAM‏ خاصة 
اذا كانت قدراته اللغوية عالية * 

الامکاناته التاحة Resources‏ کالدارس التى تدرس ede‏ الادة 
والعلم الذى یقوم بالندریس وما لدیه من مهارات تربوية وأكاديمية « 
والنشاطات التى تعبل على نقل الادة العلمية ال الطلاب بیسر € 
والوسائل التعليمية السنخدمة المرثية والسموعة۰ والکتاب الدرسی 
الجيد « وأحهزة الفیدیو والتلبفزیون التعلیمی » والکمبیوتر والصور 
الشابتة التحر کة للكلمات والحسیات € وامکانات آخری عديدة 
تستخدم فى تدريس اللغة ٠‏ 

V‏ ب الصعوبات Difficulty‏ وهی تلك المعوقات التى يتعرض لها 
الدارس فى امكاناته الجسمية والنفسیه والاجتماعية والصعوبات 
فى وحود العلم التخصص Lpy‏ وآكاديميا والصعوبات فی اعداد 
الكتاب الناسب لتدریس مادة اللغة الانحليزية على كافة مستريائها 
المعرفية ( ۱۸ : ۷ CAL‏ ۰ والصعويات فى الاستيعاب ۰ والفهم 


۹ 





والتطبيق والتحليل والتركيب والتقويم مما يحقق قدرا كييرا من 
الأعداف الوجدانية كالقدرة على الانتباه الانتقائي لثرات هذه اللغه 
والاستجاية الايجابية لها ۰ واعطائها القيمة والاهمية المناسية . 
وتحقیق أهداف تفسس حر كيه متل احادة الكتابة: والقراءة بيه 
بهذه اللغة 5 : (M - EV‏ 


Exposure : اللفة والتعرض لها‎ dila — A 


ومن العوامل التی تسساعد على اكتساب اللغة معايشتها n‏ 
بها * وكثرة ة الاطلاع عليها والتعرف de‏ حوانب الصعو )4 ها . و 
التحاود مع المتحدثين بهاء 


Time spent using the : لاستعمال اللغة‎ culi الز من‎ - ٩ 
language 
, شتیا‎ aka الأحنسة 315 ال‎ ARM Joriy zu زاد 'ل؟' رمن‎ LASS 
٠ كيرة‎ do الاجنبية مع آفر 21 الجتمع بدر‎ dai حبك تسشخدم‎ 
Time Spant Studying the الژمن الكتوافر لدراسة اللغة‎ \+ 
language 
وهو الزمن التوافر للفرد لتعلم اللغة الأجنبية فكلما كان الزمن أكبر‎ 
٠ معلومات أكثر فى تخصص هذه اللغة‎ be استطاع أن يحصل‎ 


Personel Situation : diotinll الواقف والظر وف‎ - ۱ 


وحبی تعتمد على اعداد وخلق الواقف من قبل قبل العلم وتساعد على 
التعلم باسستخدام الدافعية الداخلية لامتعلم والتعزين الخارجی sab J‏ 
التعلم فى الوقت الذی ,نتعرف فيه المعلم على ظروف p‏ النفسية 
والحسسة والاحشماعبه وتطو بع هذه لظروف gal‏ التعلى ٠‏ 


ب مشسكلة الدراسة : 


هناك كتير من الطلاب والطالبات المعلمين لا يرغيون فی الالتحاى 
Aun un‏ اللغة الا Saloni‏ بة ee‏ آنهم یملجون قدرا lou‏ من الاسيستعدادات 
المعرقية والوجدانية التى تساعد على الانجاز الأكاديمى بهذا التخديس 
dorse?‏ أن موادها الدراسية مر dia‏ وانها تدرس لغة أجنبية بكافة yes)?‏ 
ومن المحتمل أن ار سب الدارس فيها e‏ أو بلاقی صعو بات Fu‏ هما 4.59 
لو التحق بتخصص دراسى آخر ٠‏ وهناك بعض الطلاب والطاليات المعلمين 
بلتحقون بشعبة اللغة الانجليزية دون أن كون eed‏ الاستعدادات المعرفبة 
والوجدانية الضرورية للدارس بهذا التخصص ۰ وبالعالى OS‏ تحصيلهم 
الدراسى منتفضا > ویظهر ذلك واضحا على التلاميذ الذين بدرسون لیم 


- 
a? 





عن قخصصهم الدراسى وممارستهم .لهنة التدريس ۰ 


والبحث الحالى يرغب فى التعرف على الاسمتعداداته المعرقية 


رالوجدانية الضرورية التى يلزم توافرها وتصميم مقياس لهذا الغرض € 


.و کف العلاقة بسن odas‏ الاس‌تعدادات 3 Q9‏ الرضبا عن التخصص الدراسى» 


ومدی اختلاف هذه الاستعدادات بين طلاب شعیه اللغة الانجليزية , 
والطلاب الملتحقين بالشعب الأخرى ( لغة عربية ‏ تربية اسلامية - مواد 
احتماعية — رياضيات — علوم ) * 


dagai‏ الدراسة 


ان هذه الدراسة تتعرض لموضوع الاستعدادات العرفية والوحدنية 
اللازمة للطلاب المعلمين الذين Goeth‏ بشعبة اللغة d tod YI‏ 
وعلاقتها بالرضا عن التخصص الدراسى* ورغم letal‏ على السبتوی 


القومى والفردى فانها لم تنل Gel‏ کبیرا من cule‏ الب‌احثین 


العرب بوبه tole‏ 


ان نتائج هذه الدراستة يمكن أن نسم بعض المؤشرات التی قد 
تساعد السئولن عن العملية التعليمية فى اختیار آنسب الطلاب 
المعامين الذين ینوافر لدیهم الاستعدادات العرفية والوحدانية 
الضرورية للدارسین بشعبة اللغة الانجليزية » وأيضا توضح 
للطالب العلم ما لديه من استعدادات تمکنه من تعلم اللغة الانجليزية 
Sates‏ ما يتوافر لدیه من قدرات لنقل هذه اللغة الى الجیل التال » 
من الطلاب ٠‏ 


مدق الكراسة : 
يتحدد هدف الدراسة الحالية فى النقاط التالية : 


بناء مقياس للاستعدادات ( المعرفية والوجدانية ) التى يلزم Ap‏ 
فى طلاب وطالبات شرعية to Ass y ^u‏ 


استطاعة تمبيز وجود هذه الاستعدادات ( المعرفية والوجدانية ) 
بين طلاب وطالبات at‏ اللغة الانحليزية ٠‏ 


التعرف على العلاقة ad cM‏ الاستعدادات ) العر فية = والبوجدانية 4 
و س الرضا oe‏ التخصص الدراسي بشعية اللغة الا تحلیز Ao‏ . 


M 


Y 





rn 


= التعرف على 64s‏ ادراك طلاب cU;‏ التسعب الأخرى عنم توافر 
هه الاستعدادات all‏ فية والو جدانية لديهم ددر dal do‏ طلاب 
شعبة datli‏ الاتجلیر بة ۳ 


ه ‏ التعرف على مدی الفروق فى الاستعدادات العرفية والوجدانية بين 
طلاب السنة النهائية ۰ وطلاب السنة الأولى من طلاب شعبة اللغة 
الانجليزية كدليل على نمو هذه الاستعدادات لدى الطلاب * 

5 التعرف على مدى الفروق بين الذكور ‏ والانات فى هذه الاستعدادات.» 
المعرفية والوجدانية اللازمة لدراسی اللغة الأجنبية ( الانجليرية ) . 
دمعشی آخر Ti‏ من المنسين eus‏ قدرا آکس من هذه الاسستعدادات - 

ه ‏ مصطلحات: الدراسة : 

Aptitude ۰ الاستعداد‎ ١ 


يشير الاستعداد الى القدرة الممكنة أو هو الأداء المتوقع أن بسل ال 
الفرد فيما بعد , والذی يمكن على اساسه التدبؤ بالقدرة المستقبلية للقبام 
بعيل ما أو تحمل المسئولية أو التحصیل واذا اكتسب AM‏ 2 مرانبا 
آو ندريبا بالنسبة لاستعداد من الاستعدادات كالاستعداد اللغوی 
آد الیکانیکی » صار الاستعداد قدرة » والاستعداد الدراسى (Scholastic‏ 

Aptitude)‏ لتخصص معين يشير الى درجة النجاح الحتمل بلوغها 
فى الدراسة حسب السجلات والبیانات الشخصیه ۰ أو اختسارات 
jean dl‏ « والمقدرة تقديرا كميا ( ۱۲ : EA‏ 


۲ - الاسستعداد المترفى : 


هو الاداء المتوقع أن يصل اليه التعلم فيما بعد قى الادراك والفیم 
واصدار الأحكام والتعلیل وغی ذلك من القرارات العرفية العقلبة ٠‏ 


۳ ل الاستعداد الوجدانى : 


هو الأداء ad gilt‏ أن jum‏ اليه التعام قيما بعد وذلك في Jah:‏ 
Je iy:‏ الكيفية ,التی شعر و بحس بها المتعلم و هدر الأشساء أو ALME‏ 
WT‏ » أى انها تغيرات تحدث فى مواقف المتعلم واتحاهاتة 4.59 
S C6$0 5)‏ 

£ اللغة الثانة واللغة الأحنيبة : 

پسنتخدم مفهوم اللغة الخانبة leue‏ تتعدد OLLI‏ بين مجوعة من 


السکان يغيشسون فى منطقة معينة بغر ض lea!‏ لغة مشتركة میدیم MÀ‏ 


qY 





فى التعامل الاجتماعى 2 ویکون أداؤها فى نفس مستوى اللغة الأزلى 
أو اللغة الأصل » بیتما يشير مفهوم اللغة الأجنبية الى اللغة التى لا تستخدم 
فى الاتصال الاجتماعى العادى ولكنها تستخدم فى الدراسة كما هو اشال 
فى الاغات الاتجليزية ٠‏ والفی نسية والآلمانية فى جمهورية مصر العر بية 
( ۱ : ۲ ) ۰ 


Acquisition : الاكتساب‎ co 


احدى مراحل التعلم التى تتم خلال تمثل الفرد للغة الجديدة : 
لتصبعح جزءا من حصیلته اللغوية ( (XY : Y‏ ۰ 


7 - الرضا عن التخصص الدراسی : 


مدی, رضا التعلم عن تخصصه فى وضعه الراهن فى ضوء ما كان 
١ ( omy‏ : ۲۵) ۰ 


JM 5‏ النظری للدراسة : 

قد ذكر بن روس Penrose‏ ۹ قى کنابه English j‏ 
Language Teaching‏ فى تعلم اللغة الانجليزية كلغة آجنبية j|‏ لغة 
ثانية انه يلزم السعى الى توفير الجو أو الناخ الناسب الذى عتمد على : 


١‏ التشجیم ۲ - IAS‏ الصعوبات ۲ - مزاولة الشباطات 
العملية فى دروس تعلم اللغة ۶ — مساعدة الطلاب أثناء القیام بالاتشطة 
۵ — تصحيح عمل الطلاب بطرق مختلفه لاكسابهم التغذية الراجعة فى هذا 
الجال 1 تشجیم الطلاب للقيام بالمراجعة المستمرة ويتطلب الأمر من 
المعلم ان : ١‏ يفهم ISU‏ يستعمل الوسائل فى الوقت المناسب من الدرس 
ویخلق المواقف التعلبمية ۲ - يعرف ما يستطيع التلاميذ القيام به : 
ومأ يجب أن یقوموا.به , ۳ - يحضر الدروس جيدا ويكون مستعدا 
لتنفیة‌ها معتمدا على نظربات التعلم التی" يجيدها  »‏ - یشسجم الطلاب 
لیفکروا بانفسهم € ۵ — يعد الناشط بطريقة تسمح للطلاب القيام بدور 
فعال أثناء الحاضرة ۰ ٦‏ يدرب الطلاب على كيفية استخراج العلومات. 
من الکتب والصادر المختلفة المر 45 والسموعة ۰ ۷ ب ساعد الطلاب عل 
تحقيق الاستقلالیة فى مواصله التعلم ۰ ۸ — يريط بين فروع اللغة 
الانجلیزیه التى یدرسها الطلاب بصور مختلفة * ٩‏ - ,يعرف الكثير عن 
ظروف she‏ طلابه خسارج المدرسية ۰ ومن ثم يقدم لهم الساعدة 
NA)‏ : ۷ - ۸) ۰ 
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وقد ذکر آحمد عثمان صالح ۱۹۸١‏ فى دراسة » يعنوان العوامل 
الوجدانية الؤثرة فى اكتساب اللغة الأجنبية » انه يتضمن اكتسباب 
اللغة حسوانب مختلفة من الاستاماع » والتحدث « والقراءة 
والكتابة ( ۱ : ۷) ۰ 


وقد ذکر لیندال دافیدوف سنة ۱۹۰۸۲ انه قد ركز علماء gle‏ النفس 
على مجالين فى اللغة وهی كيف SS‏ تكتسيب ۰ وکیف j‏ تستخدم ۰ وتمرف 
دراسة هذه الوضوعات بسیکو لوجية AI‏ ( ۱۱ 2 ۰0 ) ۰ 


وفد آوضحت دراسة ج ٠‏ قن درجبلئز سنة ۱۹۵۰ G. Von der‏ 
Gabelenez‏ ان الانسان لا gu)‏ اللغة nd‏ للتعبير عن شىء › 
بل للتعبير عن نفسه أيضا » ومن ثم لا يتبغى ان نول الاهتمام فقط بالصوره 
التى تصاغ عليها الأفكار بل آیضا العلاقة التى توحد بن هذه الافکار 
وين شعور واحساس المتحدث e‏ وهذا cA‏ ان اللغة عنصر عقلى معرفى , 
وعنصر وجدانی » وهو ما يعرف باللغة الانفعالية وبالرغم من أهمية الحانب 
الوجدانى فى اللغة ۰ الا ان معظم الاهتمامات التى تناولت دراسة اللغة 
كانت بوصفها آداة عقلية ر (XY : ١‏ 


وتؤثر العوامل الوجدانية فى اكتساب اللغة ٠‏ فلقد اهتم عدد من 
الياحئين Ji‏ اكتساب اللغة النانية واللغة الأجحنسية ‘ التى cos‏ من 
خلال بعض نتائجها أثر العوامل الوجدانية فى اكتسابها مشل الدافعية 
والاتجاهات Aule Y)‏ نحو هذه اللغة ۰ وتهتم الدراسة الحالية بعواعل 
معر فية dals‏ فى اكتساب اللغفة ٠‏ وهی المثيرات vi‏ تعر ضص للدارس « 
والانتباه الانتقائى > والاحساسات i padl‏ « والسمعية وتذوق اللغة , 
والترمیز » Á‏ التشفير وعملية حزن المعلوماته يما فيها من الداكرة القصارة 
الدى والذاكرة طويلة galt‏ » ویتضح ذلك فى «تصميم القیاس يعد ذلك , 
هذا بالاضانة ال عملية استرجاع المعلومات ۰ التى تتضمن البحث عن 
العلومات داخل ٠ GAY‏ ثم جمع هذه العلومات ثم آداژها فى شکل JUT‏ 
شقوية أو مكتوبة أو مقروءة , مما بمكن أن تطلق علیها $15 8 الأداء . آی 
تحدد هذه الدراسة الاستعدادات المعرفية الوجدانية الضرورية لاکتسان 
اللغة الأجنبية والمرتبطة بالرضا عن التخصص الدراسى للطلاب والطالبات 
المعلمين الدارسین باقسام للغة الا نجلیز a‏ بكليات التربية > عل استاس 
ot‏ میولهم واتجاهاتيم نحو اللغة الانجلیز به أصبحت AT‏ استقرارا وقد 
توافر eed‏ استعدادات شاصة باللغة الانجليزية كلغة اجئبية « دفعتهم الى 
الالتحاق بهذه ٠ Lad‏ 
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وبری Ausuble |j 55i‏ فى نمودجه العرفی GA‏ يتبعه البحت 
الحالى فى اعداد مقياس الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية للطلاب 
المعلمين ان المادة التعليمية تكون ذات معنى اذا ارتبطت على نحو حقيقى 
ولیس عسوائیا بالفاهیم والبادیء ذات العبلاقة التوافرة فى duo‏ التعلم 
المعرفية الراهنة » فان لم ترتبط الادة التعليمية الجديدة فى Anu‏ التعلم 
العرفية بشکل فعلى فسیکون التعلم LOST‏ أى یعتمد على الحفظ فقط 
( 1 :1۷۹ ) © 


الدراسات السايقة : 


لم نوجد دراسه مياشرة تبين الاستعدادات المعرفية والوجدانية 
الضرورية للتخصص فى ندريس اللغة الأجنبية وهی الاتجايزية فى هذه 
الدراسة وعلاقتها بالرضا عن التخصص الدراسى ( مركن المعلومات 
الأكاديمية الطبية العسكرية pls‏ ۱۹۹۲ ) الا انه توجد دراسات لبعض 
هذه التغرات سوف يذكرها الباحث حسمب تاریخ اجرائها * 


فقد آوضح جوارا ۱۸۷۲ Guiora‏ انه paw ott‏ الأقراد 
استعدادات لاكتساب نطق اللغة الانجليزية على مستوى المتحدثين الأصليين 
لهذه اللغة » وما يمكن ان تطلق عليه ذات اللغفة (Language ego)‏ 
واكد روس Rossier \AVV‏ ان الانبسساطيين ST‏ قدرة على دراه 
اللغة الأجنبية من الانطوائين ۰ وأوضحت دراسة كل من توكر ۱۹۷۷ 
Tocker‏ , ردراس4 سوين ۱۹۷۷ Swein‏ إن هناك بعض العوامل 
ترتبط play‏ اللغة الانجليزية كلغة أجنبية وهی التعلم والتداخل 
والاستعداد » والانجاهات والدافعية » ويوجد تشابه بين تعلم اللغة الثانية 
وتعلم الاغة الأجنبية فى العوامل المؤئرة فيها » ولكن الاختلاف فى درجة 
تأثير هذه العوامل وخاصة ان تفضيل الكثير من الطلاب الملتحقين بشعبة 
اللغة الانجليزية يرجم الى آسباب فى مقدمتها انها تهيىء للطالب فرص 
الحصول على مستوی افتصادى اجتماعى ممكن بعد التخرج ٠‏ ويعتبر هذا 
توعا م: الدرافم الثانوية والتعزيز فى نفس الوقت , وقد أكدت دراسة 
كوهين ۱۹۷۷ Cohen‏ وتيدان ۱۹۷۸ Naiman‏ , ان هنساك علاقة 
بين تعام اللغة الأجنبية أو اللغة الثانية وبن بعض سمات الشخصية 
كالمشاركة الوجدانية وتقدير الذات » واكتساب بعض الأساليب المعرفية 
كتحمل الغموض فالأفراد الذين ندیهم استعداد لتحمل الغموض آقدر على 
'نعلم اللغة الأجنبية من الذين ليس لدیهم اسستعداد لتحمل الغموض 
كاسلوب معرفى وقد يفشلون لأن تعلم اللغة الأجتبية عملية معقدة بها قدر 
كبير من الغموض * 
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وقد أوضحت الدراسة ان بش المتعلمين للغة الأجنبيه wee‏ 
المشاركة النشسطة فى الفصل الدراسی وذلك لخوفهم من زملاتهم أو من 
المعلم ٠‏ وقد أكدت نظریه اسثيفن كرشن Slephen Krasne n 14A‏ 
ان آفضل دراسة GU‏ الاجنبية يكون قى بيثتها حيث ستخدم اللغسه 
بشكل طبيعى فى التواصل Gy‏ الناس واكتساب أسس لغة ما يكون 
بالانجاز الأقضل حيث يركز الدارس على الفهم أو التعبیر عن فكره 
أو رساله يفكرة آخری « أو رأى آخر بهذه اللغة الحديدة »2 وانه عندما 
بواجه طالب daly‏ جديدة فان أول ما بعترضه من عقبات تأتى نتبحة لحالة 
الفرد الانفعالية والحوافز الداخلية ۰ على ان دارسى اللغة الآجنبية سواء 
أكان يعى آم لا بعی هذه اللغة > قانه n‏ نماذح خاصة من الأفراد 
يعرف انهم ينطقون جيدا » أولا ينطقون جيدا ۰ فكتير من الافراد يتصور 
ان نطق الأمريكيين للغة الانجليزية أقل جودة من نطق الانجليز للغة 
الانجليزية » وان هناك عملية تدور داخل الفرد ۰ هی التصحيح الذاتی 
الذى فيه يستخدم قواعد العيارات أو الجمل ٠‏ فالأشخاص الذین لديهم 
رغبة قوية فى دراسة اللغة الآجنبية » بكون لدیهم ضبط ذاتى فى استخدام 
قواعد اللغة الأجنبية عن زملائهم الذين يعانون من ضعف الرغية فى تسام 
il‏ الأجنبية ( ۱۰۸ : ۲ - ۱۲) ۰ 


وقد آکدت دراسة آحمد عثمان سنة ۱۹۸۲ ان الأفراد الجیدین فى 
تملم اللغة الانجليزية کلغة أجنبية يستخدمون قواعد اللغة يحكمة واقندار 
وان التعلم الشاجح للغة الأجنبية هو الذی يقاوم تراکیب لفته القومیه 
Go‏ آدائه للغة الآجنبية » وذلك منعا للتداخل » وقد آوضحت دراه 
ان هناك ارتباطا دالا موجيا بن درحات الاتجام نحو اللغة الانجليزية 
واكتساب الجوانب الختلفه فى فروع تلك اللغة ( فى ااقال - والصوتيات 
والنرجمة ) بینما لا توحد ارتباطات دالة بين درجات الاتجاه وكل من 
الدراما » والقصة » والشعر >2 ويتحقق الغرض الذى بقول كلما زادت 
ایجابیه الاتجاه نحو اللغة الانجليزية لدراستها زاد الاكتساب قى ال<وانب 
المختلفة للغة « وانه كلما توافرت لدارسى اللغستة الانجليزية 
كلغة آجنبیه المقدرة على بلوغ المكانة الاجتماعية زاد الاکتسساب فى 
Gil pall‏ المختلفة للغة » واضح عدم وجود ارنباطات Ula‏ بين تقبل الذات 
واكتساب uas‏ جوانب اللغة ٠‏ ويعنى الباحت بتقيل الذات مدى رضنا 
المتعلم عن نفسه فى وضعه الراهن فى ضوء ما كان يرجوه (Yo : V)‏ ۰ 


وقد ذکر جارسيا ۱۹۸۲ Garcia‏ ان بییل Peal‏ ولاهبرت 
Lambert ١95315 à‏ قاما بدراسة le‏ محمو CARE‏ من التلاهید 
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احداهما تتعلم الانجليزية والشانیه تنعلم الانجليزية والفر نستة 2 فقد 
أظهرت الدراسة ان تلم لغتين يسهم فى تحسين الرونة التعليمية 
( ۱ : ۱۳۱-۹۱ ) * وفى دراسة على السيد الشخيبى سنة ١59١‏ كان 
اليدف التعرف على رأى Os e Sh‏ من آعضاء هيئة التدريس والعلمن 
والمسثولين بوزارة التربية والتعليم فى تعلم dal‏ أجنبية للأطفال فى 
الصغر » وقد اتضح من آرائهم ان تعلم اللغة الأجنبية ( الانجليزية ). 
للأطفال لا يوحى لهم بضعف فى اللغة العربية ۰ وان تعام اللغة الأجنبية 
لا يؤدى الى انتشار بعض العادات والتقاليد التى لا تتفق مع قيمنا الدينية , 
ولا يؤدى الى تخرح آفراد ذوى نقافات dole‏ ولا يؤدى ال نفتت النقافة 
العربية » بل يساعد على الالتحاق بأقسام اللغات » و بعض CLIT‏ وشغل 
بعض الوظائف دون غرهم ( ۷ : ۱ ۲۰۰ - ۲۰۲۸ ) ۰ 


منهج الدراسة : 
(T)‏ العينة ( ب ) الأدوات المستخدمة ( ج ) الاسلوب الاخصائی ٠‏ 
dant ) 1 (‏ : 


نتكون عينة الدراسة من ۲۰۶ طلاب وطالبة من ثلاث كليات للمعلمين 
بسلطنة عمان وهم كاية مسقط للبنين » وكلية صور للبنين وكلية الخوير 
للبنات يتراوح آعمارهم بين 19 عاما الى ۲۶ lale‏ بمتوسط قدره ۲۲۳۲۰ » 
رنتوزع العينة على مستوین دراسیین » ١١ ( ed‏ ( ست عشرة شعبة. 
بالكليات الختلفة ۰ كما يوضحها الجدول رقم (۱؛ ۰ 
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حدول رقم PON)‏ 
يوضح توزيع الطلاب والطالبات المعلمين عينة الدراسة على 
التخصصات الختلفة والنسية المثوبة ٠‏ 








T العدد‎ 

= سس مس تست سس سس م ل ا ا — 
١‏ - شعية اللقة الانجلیزی؛ بتين المستوى الرایع yo‏ ۸ 
Y‏ شعية اللفة الانجليزية بنین المستوى الضانی iN vy‏ 
Y‏ ل شعية الملفة الانجليزية بنات المستوى الثانى zv w‏ 

5 شعية alU‏ العربية بتين المستوى الذانى XN tA‏ 
o‏ شعبة اللفة الحربية ينات المستوى الثانی “A Yo‏ 
1 شعية اللخة العريية ينين المستوى الرابع ۷ 2۲ 

ANN 0 شعبة التريدة الاسلامية ينين الستوی الثاني‎ - v 
۰ شعدة التريدة الاسلامية بنات المستوى النانی اذ‎ 4 

WN YA ب شعية التربية الاسلامية ينين المستوى الرابع‎ ٩ 
4^ yə شعية الرياضيات ينات السنوی الثانى‎ ٠ 
1١ A شعية العلوم ينات المستوى الشانی‎ ١ 

۳ شعية علوم دنین استوی المثاتى ۱۹ VAY‏ 
۳ ب dad‏ رياضيات بنین المستوى الرابع 9 PA‏ 

6 شعبة علوم Qui‏ الستوی الرابع ZY M‏ 

۰ شعية اجتماعيات دتين المستوى الثانى i‏ ۰ 
۲ د شعية اجتماعیات ينات الستوی الرایع ۱۳ ZY‏ 
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( ب ) الآدوات الستخدمة : 


١‏ مقياس الاستعدادات المعرفية والوحدانية الضرورية للتخصص 
نی بدريس اللغة الا تحلیز à‏ د اعداد cold‏ » - 


ويتكون من ۲۲ Why . LE‏ يعد صياغتها فى شکل ينود روعیت 
ys‏ دنومات الصياغة اللائمة من منظور الاعتبارات السیکومنر ية التی تعدكم 
تصويم المقاييس السيكولوجية ومنها ١١‏ بدا تعبر عن الاستعدادات 
المعرفبة ۰ VV‏ بندا تعبر عن الاسنعدادات Aulas JE‏ » وفى نهاية الاس 


سؤال مفتوح وهو : 


س : ما u^‏ مقترحاتك التى بمکن uc‏ تنفيدذها daai‏ الااستعدادات 
المعرفية والوجدانية ؟ وليس عليه درجات فى التصحيح * 


وقد لصت تعایمات المقياس أن يقرا الفحوص كل بند على حده 
ثم بری مدى تمثيل هذا البند له من خلال وضع درجة من درجات خمس € 
حيث تشر الدرجة ( ه ) الى موافق تماما والدرجة ( C£‏ الى موافق » 
والدرجة ( ۲ ) الى متردد فى الاجابة والدرجة ( ۲ ) الى غير Bly‏ > 
والدرجة ( ۱ ) الى غير موافق تماما » والعكس فى العبارات السلبية > 
ويذلك تحددت الدرحة الكلية للمقياس فى ۱۹۰ درحة والحد الادنی 
YN‏ درجة 
ناء قياس : 

١‏ نوجه الباحث الى أعضاء هيثة تدرسس اللغة d pelos YE‏ بكليات 
التربية فى جمهورية مصر العر بية » وفى كليات العلمین سلطنة عمان 
۰ عضوا وال ate‏ ۲۰ من معلمی ومعلمات اللغة الانجليزبة بالدارس 
الختلفة وال عدد ۰۰ من الطلاب والطالبات الدارست بهذه الكلية وذلك 
بالاستبیان الفتوح للاجابة عن السوال التال * 

س : ما هی الاستعدادات العرفية والوجدانية الطلوب توافرها لدی 
الطلاب الدارسين بشعبة اللغة الاتحلیز یه كما ترونها ؟ 

۲ الاطلاع على کتب الترات السيكولوجى فى مجال دراسة اللغة 
الانجليزية وتتبم بعضى الدراسات التى صدرت فى هذا الشأن ٠‏ 

duri — V‏ الباحت ندوة علمية لاعضاء dive‏ تدریس الكلية بجمیح 
تخصصاتهم وطلاب شعبة اللغة الانحليزية خاصة وطلاب الشعب الاخری 
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كان موضوعها الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية والمطلوب 
تواقرها فى الطلاب المعلمين الدراسين بشعبة اللغة الانجليزية ٠‏ 


۱۶ eh 


وقد أدلى أعضاء هيئة تدرس اللغة الانجليزية وأعضاء هيئة 
التدريس بالأقسام الاخری والطلاب » ببيانات كثيرة عن هذا الموضوع 
ومدنا أعضاء Ate‏ تدريس اللغة bbs‏ يكتب تتضمن نظريات فى 
تعلم اللغة الثانية أو اللغة الأجئبية 2 وخاصة الانجليزية منها نظرية 
ستيفن كرشن ۱۹۸۲ (Stephen Kroshan)‏ عر تعلم اللغة الثانية التى 
تبناها الباحث الحالى فى دراسته ۰ 

هذا بالاض_افة الى عقد جلسات Lash‏ ما ورد من معلومات عن 
الاستعدادات المعرفية والوجدانية مع أعضاء شعية اللغة الانجلیز dy‏ 
ومقارنتها بالترات الثقاقى فى هذا المحال ۰ والنظريات العلمية الختلفة 
والواقع التطبيقى ٠‏ 

5 — أخضع الباحث البيانات "i‏ وردت فى الاستبیان الفتوح إلى 
تحليل المحتوى » وأمكن الحصول على : 


)1 ) عبارات توضح الاستعدادات العرفیة الضرورية لتعلم اللغة 
الانجلیزیه كلغة أجتبية مدل أستطيم الاحتفاظ بعدد كبير من كلمات اللغة 
الانجليزية . نزيد حالة انتباهی فى محاضرات اللغة الانحليزية . استحب 
بسهولة لتحويل الكلمات العربية الى الانجليزية ويالعكس ٠‏ 


( ب ) عيارات نوضح الاستعدادات الوحدانية اللازمة لدراسة 
اللغة الانجليزية منها اتجاه الطالب الايجابى نحو دراسة لغة أجنبية 
« انجليزية » وفراءاته الخارجية فى اللغة الانجليزية » وحب معلمى اللغة 
الانجليزية والانفتاح على العالم ٠‏ 

ه ‏ تکونت عبارات القیاس من خلال الاستبيان الفنوح لاعضا: 
هیثة التدریس للغة الانجليزبة بالكليات المختلفة ومعلمی Sole‏ 
اللغة الانجليزية والطلاب واعضاء هيئة تدریس علم النفس التربوی »2 
وقراءات الباحث فى هذا الشان ٠‏ 
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4 من خلال هذا Og‏ القیاس فى صورنه الاو 4 الکو بة من 
o*‏ عبارة وقد راعى الباحت ما A‏ )*( : 


۷ - توحه الباحت بالمقياس الى مجموعة من المتخصصين فى اللغة 
الاتحليزية وعلم النفس التعليمى €( للحكم على صیاغة العبارات « وقد 
تم استيعاد as‏ العبارات التى يصعب فهمها آو توضسيح دلالانها 
لى لا تحمل العبارة آکتر من معنى ٠‏ 

A‏ - قام Gold!‏ يتجربة القیاس قبل تطبیقه بصورة شاملة » وقیل 
ان بأخذ شكله النهائى وأعيد الى المحكمين « وأخذت السارات التی co‏ 
موافقة ۸۰ فيما Jel‏ « وأصبح المقياس یتکون فى صورته التهائية 
من YN‏ عبارة $ 


H goat A. = 


: صدق التحکيم‎ (i) 

فقد عرض المقياس على عشرة من آعضاء هيئة تدريس اللفة 
الانجليزية « وعلم النفس التريوى وأخذت العبسارات التى حصلت على 
موافقة ۸۸۰ فيما Jel‏ ۰ 


( ب ) الصدق العام : 


كذلك أجرى الصدق العاملى للمقياس على عينة الطلاب والطاليات 
الدارسس بشعبة اللغة الانجليزية ن = 59 ۰ وعبنة طلاب وطاليات 
الشعب الأخرى ن = ۲۳۲ , وذلك لعدد ۲۲ بدا وهم ينود مقياس 
الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية للتخصص فى كدريس اللغة 
الانجليزية ۰ وكانت الارتياطات دالة بين البنود بعضها البعض oc‏ ثم حللت 
ممسافلات الازتياك یل البنود. عاملیتا بطريقة ize‏ للمکوفات LLLA‏ 
« الحاسب JYI‏ جامعة عيبن شمس « ویاستخدام محك جتمان لتحديد عدد 
العوامل « العوامل الجوهرية ما كان حذره الكامن أكير من واحد » وقد 
آدیرت العوامل يطريقة الفاریمکس ۰ وبالنظر الى نتائج التحليل العامل 
pan‏ مايل : 


* يطلب المقباس من الباحث - كلية التربية جامعة القاهرة - القيوم‎ (X) 


VY 





جدول رقم (Y)‏ * 


jal} تراوحت فيم‎ > d) ym y قك ثم استخلاص عشرة عوامل‎ ١ 
الكامن بن ۸۸ر۲ € ١٤ر ولا كان الهدف هو استخلاص عوامل عر هسه‎ 
: ASU) uc ققد وضعنا العابر‎ usd] تددم بالاستقرار وعدم‎ 


° العامل الجوهرى ما كان جذره الكامن — را‎ ١ 
۰ نشبعات جوهرية فاکش‎ ۳ 


۰ ) ۲۸ =۲ ( tue N حسب التشیع عند‎ LN 


واعتمادا على هذه المحكات تم استیفاء ۱۰ apie‏ عوامل رتیت aum‏ 
جذوره الكامنة بعد ان آلغی العامل الحادی عشر ١‏ والثانی عشر حيث 
بحملان تشيعين فقط ولذلك لم تنطبق علیهما شروط العامل حیث انهما 
آقل من GW‏ تشیعات ۰ 

ویتضع من الجدول رقم (۲) ان جمیم البنود الخاصة بالا-سعدار 
العرفی والوخدانی الضروریة لطلاب شعبة اللغة الاتجليزية قد تشبعب 
فى عشرة عوامل أساسية وهی : 


: العامل الاول‎ ١ 


و یطاق عايه عامل Gyre‏ تحويل الصطلحات الانجلیر ية الى 
العر dy‏ > وقد تشبم عليه ثمانية بنود وهی yn‏ تیب تشمعانها ایند 
رقم 5 ۰ ۲ ۰ ۰۱۱ Yo‏ ۰ ۰۱۵ ,۰ ۱۳ ؛ ۸ ؛ وهو عامل ثنائى القطب 
والتشیعات التی تحمل درحة سالبة نتيجة ان بعض العبارات مصممة 
بطريقة سالبة فى القیاس ۰ 


: pit العامل‎ y 


ويطلق عليه عامل الاطلاع على التقافة الغريبة وهو عامل ثنائى القطي 
AS 5‏ لسبع عليه خمسة شود » وأرقاميا حسب تشبعها می ۱۷ oN iy‏ 
۸ < ۲ ۰ ۱۰ ويدل ذلك على وجود اراتباط قوی بين هذه البنود . 
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۳ - العامل الثالث : 


بطلق عليه الخوف من التخصص فى ندريس اللغة xj Yl‏ نجلیز ية وهو 
درجة تشبعاتها رقم ۰۳۱ CM‏ ۰۷۰۱۰۱۲ 


: د العامل الرابع‎ ٤ 

ويطق عليه عامل كثرة المواد التى تدرس فى شعية اللغة الانجليزية 
درجة تشيعها أرقام 59 ۰ ۲۳۲ ۰ ۰۸ ۱۸ ۰ ۲۲ ۰ 

هت العامل الخامس : 

ويطلق عليه عامل عدم الرغية فى تخصص اللغة الانجليزية وهو 


عامل آحادى القطب وقد سسبم هذا العامل البنود أرقام (XY‏ 
“Ve ۳۳ SF‏ 


3 — العامل السادس : 
ويطلق عليه عامل استخدام اللغة الانجليزية فى التحدث والعاملات 


المومية وهو عامل تتائى القطب وقد تسبع على هذا العامل Ao‏ بنود 
وهی حسب شبعاتها رقم 21١56١5 » Yo ۰ ٩‏ ۷ ۰ 


۷ - العامل السابع : 


ويطلق عليه عامل الیل للتخصص فى تدرپس اللفة الانجلیزیه وهو 
fous‏ آحادى القطب . وقد تشيع على هذا العامل خمسة بنود « وأرقامها 
حسب تشبعها کالاتی رقم ۲۰ ۰ ه26 ۰۱۵ ۲۸ 6 ۱۲۰ ۰ 


: QAUM العامل‎ - ۸ 

عامل عدم رغية الأصدقاء فى الالبحاق يشعية اللغة الانجلیزپة وهو 
عامل أحادى القطب فى الاتحاه السالب وقد تشیم عليه أربعة بنود وهی 
Te‏ ۱۶ ۰ ۱۷ ۰ ۲۲ ۰ 


ww 





جدول رقم (Y)‏ : بين مصفوفة العوامل بعد التدوير بطریعه العاريمكس 
وتتكون من ۲۲ يندا للاسنعدادات المعرفية والوجدانية للتخصص فى 
تدريس اللضه الانجليزية ن - ۷٩‏ من طااب وطاليات dye‏ اللغة 
الاتجليزية حسب التشبع عند کار“ 
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ويطلق عليه عامل التقبل Jail‏ لفاهیم اللغة الانجليزية وقد تسبع 
NW ٩‏ ۱۵ ۰ ۲۳ » ۲۱ ۰ 


۰ — العامل العاشر : 


ویطلق عليه عامل الحصول على درجات منخفضة فى فروع اللغة 
الاتحليزية ۰ وهو عامل آحادی القطب فى الاتجاه الاپحابى وقد تشیع JE‏ 
هذا العامل أريعة بنود حسب تشیعها ۱۰ ۰ CN‏ ۷ ۰ ۵ ۰ 

ویتضح من الجدول رقم (۲) العوامل العشرة التى استخرجت من 
مصفوفة Jol gall‏ ان هناك ارتباطا بين ينود القیاس وبعضها البعض بدرجة 
كبيرة وان القیاس قادر على قياس ما وضع لقیاسه » ولم يضع الباحت 
مصفوفة معاملات الار تباط وذلك لتحديد عدد صفحات ALAS‏ للنشر ٠‏ 

۲ اختبار الرضا عن التخصص الدداسی : 

وهي من اعداد الباحث سنة ۱۹۸۷ ویتکون هذا الاختبسار من 
۱ احدی عشرة فقرة منها عشر فقرات يل کل سؤال ثلاث اجابات بختلف 
مستوی کل منها عن الأخری كما بدرکها الفرد بطريقة التقدی الذانی 
التصتيفى » V‏ الفقرة الحادبة عشرة ففيها ile‏ عبارات u^ rA fog‏ 
ان یحدد آعمية کل فقرة بالنسسبة للمستقيل تخصصه ۰ ویهدف هذا 
الاعتمار الى اعطاء الباحث صورة قد تکون متکاملة عن « الرضا عن التخصص 
الدراسی » وقد سيق للباحت استخدامه فى بحوث سابقة (GN 5١ tA)‏ 


صدق القیاس فى البيئة العمائية : 


فقد عرض المقياس على لجنة من المحكمين عددها ٠١‏ عشرة من أعضاء 
هيئة دريس علم التفس وقد حصلت عبارته على أزيد من /8٠١‏ فى 
قياس ما وضعت لقياسه ۰ وقد كان معامل الصدق الذاتی = 
۷ = ۹۰ر وهو صدق die‏ ومقبول ٠‏ 


سات الاختبار : 


'استخدمت طر di‏ اعادة تطبيق الاختبار بعد خمسة عشر lag‏ وذلك 
على عيتة من الطلاب والطالبات ن = ۲۰ وکانت ر = ۸۸۴ر“ وهو ثبات 
Sle‏ ومقبول ۰ 


۷۹ 





T‏ ضوء السرات السیکولوحی والدراسات السايفة » وتحليل النتائج 
بتضح وجود أيعاد أساسية محددة للاسستعدادات المعرفية والوجدانية 
الضرورية للطلاب والطالبات بشعية اللغة الانجليزية » واستدل پالتال على 
وجود علاقة بين من يتوافر فيهم هذه الاستعدادات وبين الرضا عن التخصص 
الدراسى » ووجود فروق دالة بين الطلاب والطالیات شعبة اللغسة 
الانجليزية ' وبين الطلاب والطالبات المعلمين الدراسين بالشعب SPM‏ 
وذلك فى الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية لطلاب شعبة GRU‏ 
الانجايزية ء وبين الطلاب والطالبات المعلمين الدارسين بالشعب الأخری 
وطلاب وطالبات المستوى الثانی الدراسين بشعبة اللغة الانجليزية وهذا 
دلبل على آن الاستعدادات تكاد تكون ثابتة ٠ Gus‏ ووجود فروق بين 
الذ کور والاناث بين دراسی اللغة الانجليزية كلفة آجنبيبة وذلك فى 
الاستعداد العرفی » وعدم اتضاح هذه العلاقة فى الاستعدادات الوحدانية 
والرضا عن التخصص الدرامی » وتوضع ذلك الفروض التالية ٠‏ 


الغرض الأول : 

يوجد ارتیساط دال موجب بين کل من الاستعدادات المعرفية 
والاستعدادات الوجدانية الضرورية اللازمة للطلاب والطالبات الدارسين 
بشعية اللغة الا نجلیز i‏ > والرضا عن التخصص الدراسی € وعدم وجود 
هذا الارتباط لدی الطلاب الدارسين بالشعب الاخری ( عرب — 
dy y‏ اسلامية — ریاضیات - علوم مواد اجتماعية ) ۰ 


وللتحقق من هذا الفرض طبق کل من مقیاس الاستعدادات العرفية 
والوجدانیه للتخصص فى تدرپس اللفة الأجنبية ( الانجليزية ) ۰ واختبار 
الرضا عن التخصص الدراسی , Wag‏ على dine‏ من طلاب وطالبات شعبة 
اللخة الانجایزبة ن = 55 , وعل Anc‏ من طلاب السعب الأخری السایق 
ذكرها ن = ۲۲۲ ۰ 


وقد اتضح من الجدول رقم (۲) وجود ارتباط دال موجب بین 
الاستعدادات المعرفية والاستعادادات الوجدانية لطلاب سس call‏ 
الانجليزية والرضا عن التخصص الدراسی e‏ وجميع الارتباطات دالة عند 


“ˆ 9*N موی‎ 


۷۷ 





جدول رقم (V)‏ يوضح معاملات. الارتیاط بين الاستعدادات العر Aa‏ 
0 الانحلیزیة » والرضا عن التخصص الدراسى . 





الاستعداد العرفی ۲ هر - 
الاستعداد الوجدانی ۲ ور 





وعدم وجود ارتیاطات Gy Ul‏ الاستعدادات العرفية والوجدانسة 
اللازمة للتخصص فى تدریس اللغة الانجليزية والرضا عن التخصص 
الدراسی وذلك لدی طلاب التخصصات الأخرى ( عربی - تربية اسلامید — 
مواد اجتماعية ‏ رباضیات ‏ علوم ) وباستخدام التحلیل العامیل وندوير 
العوامل بطريقة الفاریمکس لثلاثة متغيرات الاستعداد العرفی - الاستعداد 
الوجدانى ‏ الرضا عن التخجص الدراسى ٠‏ نتج عاملان ويوضع الجدول 
رقم (۶) مصفوفة العوامل ن = 15 ۰ 


حدول رقم )2( c3‏ تشبعات التغیرات ays‏ ۰ 3 الب ۲ تد 
OY‏ ن = 55 طلاب شعية اللغة الانجلیز ية ۰ 






الاستعدادات العرفية 










الاستعدادات الوجدانية oW‏ 
٥را‏ 


VA 





يتضح من الجدول رقم (5) انه تشيع عليه كل من الاسستعداداته 
الوجدانية والاستعدادات المعرفية وذلك فى العامل الأول الذى يطلق عليه 
عامل الاستعدادات الوجدانية والمعرفية اللازم للتخصص فى تدريس اللغة 
الانجليزية كلغة أجنبية ۰ أما العامل التانى فقد تشیعم عليه كل من 
الإستعدادات i$ ali‏ والرضا عن التخصص الدراسى وتطلق عليه عامل 
الرضا عن التخصص الدراسى « ولم cS‏ هذه المتغبرات معا لدی طلاب 
الشعپ الآخرى ( عربى ‏ مواد اجتماعية ‏ تربية اسلامية ‏ علوم 
رياضيات ( وبذلك تحقق العرض الذى يقول انه يوجد علافة موحبة كل 
من الاسنعدادات المعرفية والاستعدادات الوجدانية الضرورية لطلاب شعبة 
اللغة الانجليزية * وبين الرضا عن التخصص الدراسی » وهذا بتفق 
مح ما ذكره جارسيا ۱۹۸۹ Garcia‏ ان سيل peal‏ ولاميرت ۱۹۲۲ 
Lambert‏ قاما بدراسه اظهرت ان تعلم لختين يسهم فى تحسين المرونة 
التعليمية ( ۱۶ : ۹1 - ۱۲۱) ۰ 


ودراسة آحمد عتمان صالع VAAN‏ التى آوضحت ان هناك علاقة 
Gu‏ الاتحاهات الوجدانية نحو دراسة اللغفة الانحلیزیة » والتخصص 
الدراسی فيها » وبالتالى 3305 التحصیل الدراسی ۰ ودراسة شومان 
۰۵ , وشومان ۱۱۷۱ Schumann‏ ودراسة تک ۱۹۷۷ Tocker‏ 
ودراسة سوین ۱۹۷۷ Swain‏ 43 حددت عدة عوامل نر تبط بتعلم 
AUI‏ الآحنبية أو اللغة التانية ومنها الاستعداد Aptitude‏ والاتحاأه 
Attitude‏ 


الفرض الثانى : 

بو جد فروق دالة احصائيا بين مجموع متوسط درحات الطلاب فى 
الاستعدادات yall‏ 43 والوجدانية الضرور دة للدارسين duty‏ اللغة 
y bui VI‏ 4 » ویس الطلاب والطالبات المعلمين الدارسين بالشعب الأخرى ٠‏ 
( عربى ‏ تربية اسلامية ‏ مواد اجتماعية ‏ علوم رياضيات ) ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض Gab‏ مقياس الاسنعدادات المعرقية 
والوجدانية على طلاب وطالبات شعبة اللغة الانجليزية » وعلى العيشنات 
الفرعية لكل من الشعب الأخرى ۰ ويوضح الجدول رقم ه « والجدول 
رقم )1( التوسط الحسابی والانحراف المسيارى وقيمة رت ) ومستوی 
الدلالة » بين شعبة اللغة الانجالازية بنين والشعب الأخرى Qo‏ وشعبة 
اللغة الانجليزية والشعب الأخرى پنات ٠‏ 


۷۹ 


جدول رقم UO)‏ : يوضح قيمة (ت ) ومستوى الدلالة على عينات من الذكور بشعية اللغة الانجليزية والشعب بالتخصصات 


الأخرى فى الاسعنداد المحرفى والوجدانی . 
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جدول رقم (1 ) : يروضح قيمة ( ت ) ومستوی الدلالة على عینات من SLY‏ يشعية اللغة الانجليزية والتسعب بالتخصصات 
الآخرى فى الاستعداد العرفی والوجدانی ٠‏ 
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AY - بحوث‎ 





ينضح من الجدول رقم ( ۵ ) والجدول رقم (V)‏ انه يوجد فروق دالة 
إحصائيا بين طلاب وطالبات شعية GU‏ الانجليزية » وطلاب وطاليات 
السعب الأخرى c‏ وذلك فى الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية 
للطلاب المعلمين الدارسين يشعبة اللغة الانجليزية » معنى هذا أن الفرض 
الثانى قد تحقق ء وقد Wy‏ هذا صدق استعدادات طلاب وطالبات شعية 
اللغة الانجليزية فى توافر استعداداتهم للانتماء الى هذه الشعبه وتؤكد 
ان الذى يريد ان ينتمى الى هذه الشعبة لابد ان تتوافر فيه هذه 
الاستعدادات حتى بتمکن من الانجاز الأكاديمى الحيد فى هذا المحال الذى 
یصل به الى تحقيق أهدافه فى الالتحاق ody‏ الشعبة ۰ وذلك فى توافر 
الاستعدادات المعرفية والوجدانية المناسية لذلك , وقد انفقت ode‏ النتيحة 
مع دراسة شومان YAVo‏ ۰ شومان Schumann ١91/5‏ ودراسة ys‏ 
Tocker ۷‏ ودراسة سوين ۱۹۷۷ ALLAS ۰ Swain‏ حددت 
عوامل تر تبط بتعلم اللغة الانجليزية منها الاستمداد Aptitude‏ ودراسة 
أحمد عثمان صالح 195481 عن وجود علاقة بين الاتجاهات الوجدافی ALL‏ 
والمستوى العالى فى التحصيل الدراسى للغة الانحلیزية ٠‏ 


: SUS الفرض‎ 


لا یوچا قروق دالة احصائیا بين الذكور والاناث من مللاب وطالبات 
شعبة اللفة الانجليزية ۰ وذلك فى كل من الاستعدادات المعرفية 
والوجدانية » والرضا عن التخصص الدراسی ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض فقد طيق كل من مقیاس الاستعدادات 
المعرفية والوجدانية الضروربة للطلاب الدارسين للغة الانجليزية 4AU‏ 
أجنبية واختبار الرضا عن التخصص الدراسی على عينة من الذكور 
ن = ۲۱ وعينة من GUY‏ ن = ۱۳ ۰ على الدارسين بشعبة اللفة 
الانجليزية وباستخراج قيدة « ت » بین درجات المجموعتين جدول رقم (۷) ۰ 


AY 





جدول رقم (V)‏ : يوضح قيمة ) ت ) والمتوسبطات الحسابية والانحرافه. 
المعيارى Gy‏ ن = ۲۱ ۰ ذکور » نہ = ۱۲ اناث 





اللغة الانجليزية بنيز | اللفة الانجليزية بنات 

















a المتغدر‎ 
aya z Ya YO c n 'ó 
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JA | vorv fenn | ۱۳ ر٣٣‎ | ۲ ۲۱ | عن التخصص‎ La jl 
| الدراسى‎ 





يتضح من الجدول رقم (Y)‏ ان هناك فروقا دالة Gy‏ الذكور والاناث 
فى الاستعدادات المعرفية الضروربة للدارسين بشعبة اللغة الا تجلیر -b‏ 
من Voli = cam‏ وهی دالة عند مستوى ES‏ « وذلك لصالح الائات , 
ولم c‏ وجود Qa)‏ دالة بن الذكور SUV‏ فى كل i‏ الاستعدادات . 
ls Sy Aulas JI‏ عن التخصص الدراسی ٠‏ وپذلك لم به يتحقق الفرض . 
بالنسية للاستعدادات ٠ om‏ حيث اتضبح وجسود فروق ين 2531 
والاناث فى هذا المتغير . تحقق الفرض فى عدم وجود فروق بين 
الذكور والاناث Aai Lins pe‏ الانجليزية كلغة أجتبية فى 
الاستعدادات الوجدانية والرضا عن التخصص الدراسى » والاسستعداد 
المعرفى هو استتعداد لاكتساب المعلومات « ترمیزها ب تخزیتهسااس 
استرجاعها » وهذا يحتاج الى قدر كبير من الانتياه الانتقائی » يؤدى ذلك . 
ال كمية أكير من المعلومات و بالتالي أكثر تحصيلا «أكاديميا» كما وكيفا , 
وقد ثبت فى عديد من الدراسات أن الطالبات uS T‏ تحصيلا » وأكثر انسازا 
Mes. Usi‏ بر تبط بنوع کم المعلومات AMI‏ يستطعن اكتسابها > 
Gans‏ ذلك مع دراسة على الدیب ۱۹۹۱ « على الديب ۲ ۰ Y‏ :17ء 
( ۱۰ : ۱۵ ) * التى توضح ارتفاع مستوى المعرفة والتحصيل glad‏ 
لدى الاناث عن الذكور فى كثير من المواد الدراسية e‏ ومعنى هذا ان ce‏ 
الخاس ببدم وجود فروق Whaat dis‏ بين ال oS‏ والاناث لمر ر بتحتق [n‏ 
وقد em.‏ الباحث ارتفاع الاستعداد TI‏ لدى الإناث Jl‏ دول any‏ 
elas‏ التعليم [C‏ جد يدا بالنسبة لدخول الذکور میدان التعليم » 
بالاضافة الى استخدامها asy‏ المناقشة لابيات logs‏ كافة الميادينء 
مما جعل الاناث لديهم رغبة, كبيرة لاثسات وجودهن فى هذا الجال * 


HAY 








ویبدلن أقصى الجهود وآكبرها للوصول الى مكانة تعليمية والى ميادين العمل 
المختلقة » ويرجعها الباحث أيضا الى أن easy‏ أكثر مثابرة » وأكثر قدرة 
على يذل الجهد فى الظروف الصبعية » وأكثر استغلالا للوقت الطويل الذی 
نقضيه بالنزغ ( ١554 : ٠١‏ ) وفى استثمار هذا الوقت فى JE‏ ما لدیهن 
من استعدادات معرفية ) 01:13( * 


۲لفرض الرابع : 
لا بوجد فروق دالة احصائيا بين متوسط مجموع درجات طلاب 
المستوى الرايع > > ومتوسط مجموع درجات طلاب المستوى الثانی من شعبة 
اللغة الانجليزية وذلك فى الاستعدادات العرفية والاستعدادات الوجدانية ٠‏ 
وللتحقق من صحة هذا الفرض طيق الباحث مقياس الاستتعد‌ادات 
المعرفية والوجدانية الضرورية للطلاب المعلمين الدارسين بشعبة اللغة 
االانحليزية وذلك على طصسلاب المستوى الرايع ن = Yo‏ وطلاب المستوى 
الثانى ن = ۲۲ ثم إستخرج الثوسط الح بابي والانحراف المعيارى 
وقيمة )2( ۰ ويوضح ذلك ren‏ رقم (A)‏ مستوى دلالة الفروق بين 
المجموعتين ۰ ۱ 
جدول رقم ( ۸ ) : يوضح المتوسط الحسایی والانحراف العیاری وقيمة 
( ت ) بين درجات الجموعة ن = ۲۵ الستوی الراپم » 
ني = ۲۲۳ الستری الثانی يشعبة اللغة الانجليزية ٠‏ 






مجموعة طلاب المستوى | مجموعة طلاب الستوی 








مستوی 

الدلالة 
الاستعداد المعرفى | on yo‏ | غير داله 
الاستعداد الوجدانی  vo‏ | 8درهة| vov)‏ ۹ر | غير داله 











يتضع من الجدول (A)‏ ان قيمة (ت) غير دالة بن متوسط درجات 
طلاب المستوى الرايع ن = ۲۵ يشيعبة اللغة الانجليزية وبين متوسط 
مجموع درجات طلاب المستوى الثانى ن = ۲۲ بشعبة اللغة الانجليزية , 
وذلك فى الاستعداد العرفی والاستعداد الوجدانی ۰ اللازمين للدراسة 
بشعبا اللغة الانجليزية وبذلك تحقق الفرض € ومعنی ذلك أن هذه 


Ag 





الاستعدادات ثايتة ثياتا نسييا ۰ پدرجة كبيرة لانها مرتبطة بالعمليات. 
العرفیه والآساليب المعرفية للفرد ء التى ليس من السهل تغييرها » ولذلك 
يلزم من البداية اختيار الطلاب والطالبات المعلمين لشعية اللغة الانجليزية . 
من الحاصبلين على Jel‏ الدرجات فى الاستعدادات المعرفية + والوجدانية 
الضرورية لدراسة اللغة الانجليزية » حيث يعرف الاستعداد المعرفى بأنه 
الآداء المتوقع ان يصل اليه التعلم فيما بعد في الادراك والفهم « واصدار 
الأحكام والتعليل وغير ذلك من القدرات المعرفية والعقلية ( ۱۲ : £A‏ ) € 
)£0:7(* 

كما يعرف الاستعدام الوجدانی پانه الأداء المتوقع ان يصل اليه 
المتعلم فيما بعد وذلك فى التطور والتغير على الكيفية التی یشعر ويحس بها 
المتعلم » وبقدر الأشياء والاحدات ویقیمها . أى انلها تغيرات تحدث فى 
مواقف العلم واتجاهاته وقيمه » ولم يجد الياحث دراسات سابقة تؤيد 
أو تسارض هذا الفرضص فى مجال الاس‌تمدادات العرفية والوجدانی. 
الضرورية لدراسة اللغة الاتجليزية كلغة أجنبية * ویری cold)‏ فرصة 
لاحراء دراسات أخرى من قبل الباحثين للتحقق من هذه dell‏ * 


توصیات تربوية 

آثر الباحث الخروج بالتوصیات لدراسته الحالية من واقع دراسة 

ميدانية اضافية t‏ وذلك من خلال عينة الدراسة الحالية > فقد قام الياحث 

والشعب الأخرى غير الانجليزية ( عربى ‏ مواد اجتماعية ‏ تربية 
اسلامية س علوم . رياضيات ) ويتضمن السؤال التالى : 

س : ما می مقترحاتك التى يمكن ان تعمل عل نمو الاستعدادات 
AL yall‏ والوجدانية الضرورية للطلاب المعلمين الدارسين لشعبة اللغة 
الانجليزية ؟ 

وقد خرج الباحث من خلال تحليله لمحتوى استجابات آفراد العينة 
فى Gey)‏ عن السؤال الفتوح بالتوصیات الآتية كما ذكرها الطلاب 
۱ — استخدام مقابيس للاستعدادات العرفية والوجدانية على الطلاب 

والطالبات Oel J}‏ فى الالتحاق بشعبة تدريس اللغة الانحليزية ٠‏ 
ey‏ اجراء دراسات للتعرف على الاستعدادات المعرقية والوجدانية 

للمقبلين على الالتحاق بشعب GU‏ الانجليزية الأخرى ( الفر نسية 

الالمانية ) وغيرها WY‏ لغات تدرس فى الوطن العربی ٠‏ 





التقليل من المواد الدراسية التربوية حتى يمكن تركيز الجهد الأكبر 
ارسال الطلاب والطاليات ال دورات داخل وخارج البلاد وعمل 
دورات فى اللغة الانجليزية في الاجازات الصيفية ٠‏ 


تزويد معامل اللغة الاأحليز da‏ بالکلیات بالمعدات والأحهزة السمعية 


٠ والبصرية‎ 

تزويد القسم بمدرسين بريطانيين حتى ندرس اللغة كما هی فى 
پلادها ٠‏ 

حث الطلاب على أهمية اللغة الانجليزية كلغة أجنبية للانفتاح 
على السالم ٠‏ 


تكوين مناخ نفسى دراسى dum‏ يعتمد على المحادثة بين الطلاب باللغة 
الانحليزية ٠‏ 

الزيادة فى ساعات تدریس اللغة الانجليزية ٠‏ 

اقامة مكتية خاصة بقسم اللغة الانجليزية تضم أفضل الراجع 
٠ Gals‏ 

اعطاء فترة تربية عملية كافية تعتمد على المحادنة باللغع1 
الانجليزية ٠‏ 

'توفير أعضاء Ans‏ ندريس آکفاء فى فروع اللغة الانجليزية ٠‏ 

عدم تكرار تدريس نفس المقرر يشكل to‏ 

عمل لقاءات مع شخصيات أجنبية تتحدث الإنجليزية ٠‏ 

ان یسافر طلية شعبة اللغة الانجليزية مدة فصل دراسى الى انجلترا 
للتفاغل والمعايشة مع Jal‏ هذه اللغة ٠‏ 

استخدام الوسائل الحديتة فى تعليم اللغة الانجليزية كالتليفزيون 
والفيديو والکمییوتر ˆ 

التركيز على اللغة الانجليزية منذ المراحل الابتدائية * 

التدرج فى تدريس مواد التخصص من السهل الى الصعب ٠‏ 

تزويد وزارة التريية والتعليم للمعلمين يعد تخرجهم بالدوريات 
والنشرات وعمل برامج تدريبية كل عدة سنوات وكل ترقية ٠‏ 


11ل 


ات 
-NU‏ 
f.‏ امس 


اه اسم 


—\V' 
ا‎ 


—MA. 


AV 





اراس 


أحمد عثمان صالح : العوامل الوجدانیة الؤئرة فى اکتساپ اللغة 
1 من ص Y‏ — ص £V‏ ۰ 

وعلاقته بیعدی الانبساط والعصاپية - مجلة علم النفس الهيئة 
34A Y Nd‏ القاهرة ( من ص ۲۸ _ £o‏ ) ۰ 

اروف وبتنج : سيكو لوحية التعلم ترحمة عادل عن الدين الاشول 
وآخرين مراجعة عبد السلام عبد الغفار - القاهرة ‏ دار ماكجروهيل 
VAAN dL‏ - 

حشيمت قاسم : دراسات فى علم المعلومات ‏ مكتبة غريب القاهرة 
بدون تاريخ نشر ٠‏ 

ج ۰ فن — در — جيمئيز G. Von der Grabelenz‏ اللغفة ~ 
تعر دب عملم الحميد الدواخل : „lodea‏ القصاص القاهرة = A3 yl‏ 


* ۰ ية‎ pall 


Aah | whe‏ تنسوالی وآخرین 5 علم التفس التر دووی pem‏ وزارة 
التربية والتعليم * سلطنة عمان سنة ۱۹۸۰ ٠‏ 

على السيد الشخیبی : تعلم اللغات الأجنبية فى المرحلة الايتدائية 
وبعض قضایا مجتمعنا العاصر » المؤثمر الستوى الرايع للطفل 


سنه ۱۹۹۱ من ص ۲۰۰۱ — ص ۲۰۲۸ ۰ 

عل محمد الدیپ : مركز الضبط وعلاقته le JU‏ عن التخصص 
NE‏ دراسة عبر حضاربه — محلة علم النفس - العدد JUN‏ 
۷ الهيتة المصرية العامة للكتاب ( من ص YV‏ ناص ۵۰ ) ° 

على محمد الديب : نمو مفهوم الذات لدى الأطف ال المراهقين من 
الجنسین وعلاقته بالتحصيل الدراسی ب محله علم النقس العدد 
العشرون سنة ۱۹۹۱ القاهرة من ( ص ۱۰۰ - ۱۱۷ ) ۰ 


AV 





de ۰‏ محمد الديب : العلاقة بين تقدير الذات ومر كز التحکم والانجاز 
الاکادیمی المجلة المصرية للدراسات النفسية العدد الأول سسبتمبر 
۰ من ص ۱۱۵ ناص VW.‏ ` 

LY‏ لیندال دافیدوف : مدخل فى علم النفس - ترجمة سيد الطواي 
وآخرين مراجعة فواد آبو حطب - الطبعة الثانية القاهرة ب 
دار ماکحروهل للنشر سنة ۱۹۸۲ * 

LY‏ محمود آپو النيل فى فرج آحمد طه : معجم علم النفس والتحلیل 
التفسی دار النهضة العربية للطياعة والنشر بیروت » دون تاريخ 
نشر > 9 

Cohen, A. Succesful Second Lenguage Speakers : A ۳ 

A Review Research Literature Balshanut Shimushit (the 


Journal of the Israel Association for Applied Linguistics) 
1977. 


Garcia, Fugene « Bilingual development and the educa- —\% 
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استبيان التطلبات الأساسية 
المعرقية والوجدانيية 
للتخصص فى تدريس اللفة الانجليزية 
كما يراها الطلاب والطالبات المعلمين: 


د * عل محمد الديب  ١‏ ۰ محمد الرثاعی 


الاسم : النسعبة : 

الكلية : درجة الطالب فى مادة اللغة الانجليزية 
فى الفصل الأول : 
Aal‏ 


ضع علامة سس على الاجابة التى كانت سببا فى التحاقك أو عدم 
االتحاقك يشعية اللغة الانجليزية ۰ وذلك في الخانة التى توضيح 
رابك ٠‏ 


av 








موافق غير : 
موافق| fuaga‏ 7" | موافق 

ry 
lau; (PA تماما‎ 


X | ——Ó ———‏ | سس سس 





الرقم العبسسارات 





١‏ ب آرى أن تخصسص اللفة الانجليزية لا يتيح اى 
استخدام امكانياتى العقلية ٠‏ 


Y‏ - يصعب على فهم اللغة الالجليزية 


Y‏ الدرجات التى احصل عليها فى اللفة الائجليزية 
مرتقعة ٠‏ 


b‏ يصعب على تحويل المصطلحات الانجليرية 'لى 
الى العربية وبالعكس * 

9 اری أن مستواي فى CAL‏ الانصليزية منخقض 

۰ - اتقيل مفاهيم AU‏ الانجليزية ٠‏ 

. اتقبل الحدیث باللنة الاتجليزية.‎ 3 V 

۸ - عقلی يبذل جهدا كبيرا فى ترمیز الائسیاء 
ما لانجليزية * 

5 استخدم اللفة الانجليزية فى التحدث والمصاملات 
اليومية ٠‏ 


۰ م احصل على درجات منخفضة قى Sula‏ اللفسة 
الانجليزية ٠‏ 

۱ ب يسهل على تذكر کلمات اللفة الإنجليزية ˆ 
ب حصيلتى قليلة عن كلمات اللفة الاتجسليزية التي 
پمکننی استخدامها . 

۳ - لى قراءات خاصة فى اللغة الانجليزية 

۶ ل لا استخدم اللفة الانجليزية فى التحدث مع اسرتی 


8 - الدرجات gill‏ حصلت عليها فى سادة اللفة 
الانجليزية لا تسمح لى بالالتحاق بالشعبة 


٩‏ - لم النحق پشعبة اللخة الانجليزيه مسايرة من جانبى 
لحظم تاکیر الطلاب ‏ ' 


۷ - تخصص اللغة الائجليزية يتيج لى الاطلاع على 
الثقاقة الغربية وعلومها ٠‏ 


٠ ب انتی آشعر برضا نحو تخصص اللغة الانجليزية‎ ٩ 


V4‏ — أشهر يعدم تقبل اساقذة اللفة الإنجليزية بوجه 
عام ` 


At 








۳ . التحقت يشعية اخرى غير شعية اللغة الانجليزده 
تشبها يقدوة أو مثل اعلی لى 

۶ ب لدی اهتمامات علمية پالتخصص فى اللفة الانجلیزبه 

YO‏ ل تفاعلی مع آساتذة اللغة الانجليزية قليل 

7 - الادارة التعليمية لم ترشحنی للتخصص فى اللقه 
الاتجليزية ٠‏ 

۷ - اساتذتی قد اختارونی للالتصاق dala‏ اللف1 

u 


۸ . أشعر يعدم الرضا احللثقا عن al gil‏ الدراسية عشعبه 
اللغة الاتجليزية ٠‏ 


مواد اللفة الانجليزية كثيرة بالنسسية للموك 
فى الشعب الاخری ٠‏ 


۰ ل yall‏ بميل حقيقى god‏ تخصص اللفة الانجليزية 
١‏ ۔ daal ui‏ علي درجات افضل فى التخصصسات 
الاخری غير اللفة الانجليزية ٠‏ 


۲ م مواد اللفة الانجليزية أكثر صعوية من المواد 
فى التخميصات الاخرى 


ia!‏ : عير 
الرقم العبسارات ا sa te | gil ga‏ أ كيد موافق 
uta | | ans‏ 
۰ . معظم اصدقاتی pl‏ يلتحةوا بشعبة اللغة الانجليزية 
YY‏ نفارة آفراد المجتمع لتخصص اللغة الانجليزية اعلي 
من تظرتهم للتخصصات الآخرى ٠‏ 
۲ 0 أميل الى تخصصات آخری غير اللفة الانجليزية - 





س : ما هی مقترحاتك التى یمکن عند تنفيذها زيادة الاقبال fe‏ شعبة اللغة 


الانجليزية ؟ 

\ تب ۲ — 

= 2 — d 

= ا‎ - 0 
-À -V 
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4495 سيكولوجية 
لمشكاذت نلامیت المرحلة الابتدائية والاعدادية 
وعلاقتها بالتحصيل الدراسى )*( 


: 1 


ان الطفولة وسنوات المراهقة هی مراحل التغير العميق للفرد » وقد 
تؤدى الى ردود أقعال مختلفقة , والدرسة ھی شر eb‏ مع الأسرة والمجتمع 
فى مراحل من أهم مراحل حياة الفرد ٠‏ 


فاذا نظرنا الى التعلم داخل المدرسة فیجپ ان نضسع آمام اعتبارنا 
يعض الشکلات العقلية والوجدانیة والاجتماعية التی تعوق ارتفاع مستوی 
التلامیذ تحصیلیا » وان التغلب على هذه الشکلات قد يكون Mele‏ مساعدا 
لنقل التلامیذ من الستوی التحصیلی النخفض الى لستوی التحصیل ٠ eM‏ 
وتلقی الدراسة الحالية الضوء على بعض العوامل التی تعوق التلامیذ قى 
المرحلتين الابتدائیة والاعدادية عن التفوق الدراسی » والتی قد تحدد من 
قدراتهم pall‏ 4.5 « وبالتالى انخفاض مستوى التحصيل الدراسى eed‏ ‘ 
وفد ركزت أبحات متعددة 6 Lilley Lo‏ متها دراسة ple‏ عبد e daco)‏ 
محمد سلامة Ano‏ ۱۹۸۵ + وبرجسبان وماجئیوس ستة 1995١‏ 
Bergman & Magnusson 1991‏ تتذعل بعض الشکلات التى يعانى منها 
تلاميذ المرحلتين الابتدائية والاعدادية » ونتائج بعض العوامل النى قد PY‏ 
سلبا » أو ايجابا على عملية التحصيل الدراسی ۰ فى الوقت GU‏ لم ترد 
قيه دراسة ساملة لعدد كبر من هذه المعوقات » والتی تساعد فى التعرف 
تشبها والتغاب على 243 AS‏ منها فى لارتفاع بمستوى التحصيل الدراسیء 


٠ ۱۹۹۳ تشرت الدراسة بموّتمر الاحصاء الدولى‎ (X) 





AV = احوث‎ 





فى المرحلتين الابتدائية والاعدادية , والفروق بين الذكور والانات فى هذه 
العو قات * 

وحيث تقترپ نهاية الرحلة الابتدائية « الطفولة التأخرة » ببداية 
المرحلة الاعدادية « مرحلة المراهقة € » ويطلق علیها فى بعض البلدان مر حلة 
التعليم الأساسى لذا فسوف تجرى الدراسة الحالية على تلامیذ وتلميذات 
الرحلتین الابتداثية والاعدادية وذلك اهتماما بمشکله الارتقاع فى موی 
التحصیل الدراسی » والتفوقون دراسیا حتى لا يكون هناك نوع من الفاقد 
والهدر التعليمى الوطتى والقومى « 5 dam‏ الحهود نحو دراسته » والکشفب 
عن العوامل والأسباب التى تؤدى اليه ' 


رقد شهدت الفترة الأخرة اهتماما مترایدا من جانب ue‏ 
بدراسة سمات التفوقین عقليا والتى لها تأثير كبير على التفوق الدراسى 
وخصائصهم سواء من حيث الجانب الجسمى ٠‏ أو الجانب العقلى المعرفى . 
آو الجانب الانفعالى » والجانب الروحي > كما اهتمت أيضا بمشکلات 
التکیف All als)‏ ( ۱۰ : ۲۱ ) ۰ 

و تلعب الاسرة دورا خطيرا فى حياة المنفوقين تحصليا و JA‏ 
شخصياتهم ( ۶ : (VY‏ كما یکون للبيثة الدرسية آثر واضح de‏ شخصية 
التفوق ٠‏ فالظروف النفسية والاجتماعية السائدة فى الفصل الدراسی , 
سکن أن easi‏ ال التوتر النفسى . قفد آوضحت دراسة قرازر وآخر ین 
١ - ۴١ : ۱۹ 9 (AY LW: ۱۸ (‏ ) على دور بيثة التعلم النفمسية 
والاجتماعية وما ينتج عنها من مشكلاته نفسية یعانی منها التلاميذ ۰ 


وقد تبلور الاطار النظری والخلفية العلمية لهذا البحث من الدراسات 
السابقة فى عدید من البیثات العربية والاجنبية وتركزت الفروض حول 
تواجد ارتباطات وتحلیل عامل لتشبعات يعض الأبعاد معا 2 وقد وضسح 
وجود فروق جوهرية دالة بين المرتفعين والنخفضین فى التحصيل الدراسی » 
وسن الذكور والاناث فى مستويات التحصیل الدراسى المختلفة € والمتغيرات 
التي تؤثر عليه سلبا وايجابا c‏ ومدى سيطرة تلك المشكلات على كل من 
الجنسيل * 

: البحث‎ dal Y 


يسعى الجتمم بشكل عام الى تفوق التلاميذ والتلمبذات تحصيليا 
حتى يكون المردود المعنوى والادی لعملية التعلم على bel‏ مستوى ممكن € 
لذلك ترکز مشكلة البحث فى التعمرف عل بعض العوامل العقلية 
والوجدانية التى تساعد على تفوق التلاهيذ والتلميذات وتقلل من معوقات 


AA 





التعلم ليزداد التحصيل الدراسى * وغنى عن البيان ما ليذا من أعمية 
فى عملية التشخيص والوقاية والعلاج > وحتى بمکن ان تتعرف de‏ أسباب 
الانخفاض فى التحصيل وعلاجها , وذلك لدی تلاميذ وتلميذات اارحلتین 
الابتدائية والاعدادية * 


۳ — أهمية البحث : 

١‏ ان هعرفة الآتار السيئة التى ننجم عن کنرة السکلات 
المختلفة لدى التلاميذ وما يعانون من معوقات الدراسة التى يتعرضون لها € 
وانخفاض احسباسهم يمسئولياتهم عن المواقف الايجابية والسلبية عن 
التحصیل ٠‏ وما يسكن ان تطلق عليه الاحساس بالعجز عن التفوق 
الدراسی ۰ بجعلنا قادرين على Ao‏ بك مدی خطورة هذه الشکلات € Le STs‏ 
الوقابة والتشخیص — idly‏ لحالات الطلاب المنخفضين نی التحصیل 
الدراسی ۶ 

ore ۲‏ الطفل والراهق نتاج محتمعه » o5‏ كما p‏ يدم له ان 
کون » و uan‏ وهو باقع وراشسد بقدر ما أخذه فى طفولتة وصیاه 
وشسبابه ۰ 

Y‏ انه لایوجد طفل مشكل بطبیعته » فالقاعدة هى السواء 
والاستثناه هو ما عدا ذلك ٠‏ 

o£‏ ان الطفولة diol ti,‏ بطبیعتهما مرحلة تفتيح وتشکیل واعداد 
لدور مرتقب مخطط له بعناية » ولیس متروکا للصدفة والظروف * 

۵ — إن الطفل والمراهق مرآة محشمعه ۰ ومرآة آسرته وهدرسته 
وما يتعرض له من موثرات ومعوقات للتعلم يكون لها أثر كبير على اعدادم 
الأأكاديمى والاجتماعى ٠‏ 

5 ومن e‏ فان مشكلات التلاميذ وال لتلمیاءات ھی انعکاس صادق 
وموضوعى .لشكلات الحماعات والمؤسسات الاجتماعية المسئولة عن اعدادهم 
وتأهيلهم ( ۱۶ : ۱۵ ) ° 

V‏ ان هذه الدراسة على حد علم الباحث لم تحر فى البیش4 
العمانية قبل ذلك ويعتير هذا الجتمم فى حاجة اليها لما بقوم به من تأصيل 
A leal‏ التع‌ليمية للحصول على مردود ايجابى للتعلم * 

٩‏ ب وهله الدراسة تعتير استجاية علمية لتوصيات دراسة 
سابقة قام بها كل من حامد زهصرانل ستنهة ۱۹۷۸ - مختار حمزه e‏ 


۹۹ 





على السيد pad‏ محمد جميل متصور ۰ وفاروق عيد QAM‏ ۰ يعنوان 
« التخلف الدراسی فى المرحلة الابتدائية دراسية مسحية فى البيثة 
السعودية » وقد كان آحد اقنراحاتهم للبحوت المستقبلية عن كل من التخاف 
والتفوق الدراسی حتى تزداد الصورة وضوحا بالنسية لكل من الفئتن 
على حدة بالمقارنة بينهما »> وحيث يأمل الباحنون فى توزيع مجال البحث , 
بحيث يتضمن أدوات نفسسية أكثر « ويتنباول مجموعة كبيرة من المواد 
الدراسية القررة التى ينضمنها بحثهم OY : V)‏ ) وهذا ما حقفه البحت 
الحالى ٠‏ 


VAM نساقلات‎  غ‎ 

١‏ هل توجد علاقة ارتياطية دالة بين كل من الدرجة الكلية 
للتحصيل الدراسى ودرجة التحصيل فى كل مادة دراسية على حدة 
ز الترسة الاسلامبة ‏ اللغة العربية ‏ اللغة الانجليزية ‏ الرياضيات _ 
الاجتماععیات ‏ العلوم ‏ التربية الفنية ‏ وبين القدرة العقلية — واختبار 
معوقات الدراسة ‏ السئولبه عن التحصيل ‏ والمشكلات التى قد يعانى 
منها ثلاميذ المرملتين الابتدائية ‏ والاعدادية ؟ 


۲ — هل di» (35,5 wee‏ احصائبا بين مجموع درجات الر تفعين 
تحصيليا وبين مجموع درجات النخفضین تحصيليا , وذلك فى متغيرات 
المواد الدراسبية المختلفة ( التربية الاسلامية ‏ اللغة العربية ‏ اللغة 
الاتجليزية a‏ الرياضميات 23 الاجتماعيات = العلوم «الثر ia‏ الفتبة» والقدرة 
العقلية ‏ معوقات الدراسة والمسئولية Ge‏ التحصيل — والمشكلات التى 
قد lina‏ منها التلاميد والتلميذات فى كل من اارحلة AoW‏ 
والاعدادية € 


۳ هل توجد فروق دالة احصائیا بين الذکود - الاناث « فى كل 
من المرحلتين الابتدائبة والاعدادية فى الدرجة الكلية للحصيل الدراسى 
ب ودرجة كل مادة دراسية على حدة « والقدرة العقلية ‏ ومعوقات الدراسة. 
والمشكلات الختلفة التى قد یعانی منها التلامیذ والعلميذات ؟ 


هه مصطلادات الدراسة : 


CT)‏ التحصيل الدراسى : هو محصلة ما توصل اليه النلمیذ 
آو التلميذة فى تعلمهما من معلومات « وخيرات فى الواد الدراسية , خلال 
فترة زمنية محددة » أى فى نهاية العام الدراسى ٠‏ والتى تنعکس عند 
تقدير آدائها التحصییل ۰ وهی عبارة عن مجموع الدرجات التى بحصل 
علیها التلمیذ أو الشلميذة ) ٠ (16 : Y‏ 





aol c TU أو التلميذة‎ sade | : ا مر تفع تحصيليا‎ ( Y) 
الكلى لدرجات تحصبیله فى امتحان الفتره الأولى أو بنهاية العام فوق‎ 
٠ وسيط العينة‎ 


( جب ) النخفض, تحصيليا : التلمیذ أو التلميذة GAN‏ بقع المجموع. 
الكل لدرجات تحصيله فى امتحان الفترة ME‏ أو بنهاية العام دون. 
وسيط العينة ٠‏ 


هناك دراسات عديدة فى هذا المحال عربيا ودوليا الا آن الماحث. 
فضل اختیاد الدراسات ذات الصلة الباشرة بالموضوع والحديثة نسبيا 
فقد توصلت دراسه السيد عبد الرحمن سنه ۱۹۸۹ عن مشكلات مرحلة 
الطفولة المتآخرة هی الشعئلات السلوكية ومشكلات النوم — والخاوف. 
الرضية * والقلق » وئورات الغضب والعلاقة مع الرفاف والشسکلات 
المنزلية ‏ والدرسية - والصحية ووجد فروق ذات دلالة احصائية بين 
الذ o‏ والانات فى المشكلات المنزلية والعلاقة مع الرفاف » والمشكلات 
السلوكية والمشكلات المدرسية لصالح الاناتث ( ۱۴ : 12۹ ۱۷۱ ) » 
وقد أوضحمت دراسة غريب عبد السميع ۱۹۸۹ عن التوافق الاجتماعی 
للأم وعلاقته بالتفوق الدراسی لنطفل ۰ ان آمهات التلاميت المنفوقين دراسيا e‏ 
آکتر توافقا من أمهات التلاميذ المنخفضينل فى التحصيل ) ۱۲ : ۱۸۷ — 
۷ ( — وقد ذكر برجمان * وماحنیوس Au Bergman & Magnusson‏ 
عن الاستقرار والتغير فى تعديل المشاكل العرضية والطارئة عن تلاميذ. 
من ۰ الى ۱۳ عاما « واختار موضوع سوء السلوك e‏ وقد S4»‏ المشاكل 
التى يعائى متها تلامیذ الرحلة الابتدائية وهبى مشاكل العدوانية ‏ التبرم 
انحر كى وضعف التركيز » والدافعية المنخفضة 2 وضعف الء_لاقات مع 
الأفران » والتحصيل الدراسى النخفض ۰ وقد كانت هناك فروق دالة فى 
منغيرات الدراسة حبل تغيرت Anus‏ الدراسة من الأطفال الى سن المراهقة ٠‏ 
لصالح سلوك العينة حين أصبحوا مراهقين c‏ وفى دراسة س١٠آ ‏ لويس » 
جو سسون « وكوهين وجارسيا ۱۹۸۹ Lewis S. A. Johnson‏ 
J. Cohen P. Garcia‏ عن محاولة الانتصار فى السباب وعلاقتها 
بالتحصیل الدراسی والأصداف التعلبمية « والظروف الاقنصادية 
والاجتماعية - والشکلات الدرسية على عبنة من التلامیذ من 5 YA‏ عاما , 
ركان الافراد الذین حاولوا الانتحار آقل فى التحصیل الدراسی من الذين لم 
«حاو لوا jb yl‏ 2 وقد أوضحت دراسة بتار ۸ Butler R.‏ عن تقوم 
خصبائص الانغماس فى Shad)‏ والاندماج مع الذات على الادراك الحسی 
والرضا والتحصیل الدراسی » وذلك he‏ عينة من طلبة الصف السادس 


۰۷۲ 





و داعطاتوم مهات متشعية اليفك 2 وفی الجلسة dt‏ « والسانية ‏ 
ظهر ت تعلیقات فردية من القا تمي على التجر یه ٠‏ نجتوی على مدح و تعز پر 
وشکر عام «jas.‏ دون dow‏ للأ خاص ۰ wid‏ الجلسة التالثه حدث 
ارتفاع فى مسسوى الانجار بعد هذا التعزيز والمدح . وكان اندماج AAJ‏ 
iL A22 dei 0 i‏ أكثر cM 2 ga de‏ والتعزين 8 والشكر Le‏ 
"x‏ دراسة جو نسن ۲۳ Jones V. C.‏ عن اعروق Ae ov‏ 532 
eas]‏ الدراسى العالى * وذوى التحصيل الدراسى النخفض ۰ فقد ثم 
بجت متغيرات CUM‏ الاسری » والتحصيل الدراسی على تلاميذ من الطيقه 
الدنيا من الأسر » وقد : rum ue aan‏ والدی مر تفعی التحصيل 
الدراسى وذلك في vee‏ بالتعلم » ووعى الأطفال البتقافی الاجسماءی 
العام » واستعمالهم التفكير ELS‏ المعقول فى الآفكار ۰ والنظام ls‏ سب 
u Jy "m‏ تسیل أن مر تفبعى dead‏ الدراسى با نهم ush‏ من أماكن 
وأسر أفضل من الأماكن والأسر التى بآبی منها ضعيفو الانتاج حيث يكون 
الأب مثقييا . والأم تعمل بالاضاقة الى مواظبة المرتمعين فى التحصيل على 
التحصيل ۰ ويعانوكت بدرجة اقل من المشاكل الدراسبة ٠‏ 


وقد أوضحت دراسة « بريك ۱۹۹۲ Lee — V. E. Pryk A.8.)‏ 
عن التكوبن الاجتماعى للمدرسة € وعلاقته بالتحصبل الدراسی ٠‏ وقد 
او ضحت النتائج أن التحصيل الدراسى M‏ تفع متصل بالتکو ین الاجتماعى 
للمدرسة الى جانب xj‏ المدرسة على النظام الأكاديمى + وكان التماين 
فى التحصيل الدراسی برجم لصغر حجم المدرسة وامكان السيطرة على 
العملية التعليمية فيهاء وفی دراسسة بولكك رهویت ديب ۱۹۹۲ 
Buleock J. W. Whitt M.S. Beebe M. Y.‏ عن الفروق بين الجنسين 
قي اوعية الحياة المدرسية € والتحصیل الدراسی » ورفاهية الطلاب وقد 
اتضح وجود فروق Ula‏ فى نوعية الحياة الدرسية ۰ والتحصسل ار تفع 
لصاح الينات » وقد أوضحت دداسة تایبوث ۱۰۹۱ ما Teibot G.‏ 
AM‏ نة on‏ التسلامیة وا لتلمیذات فى التحصيل الدراسى » ومهارات 
'الدراسة المثابرة الأكاديرية: والمسثولية عن التحصيل باستخدام اختباران 
مر کز التحكم »> ومن بطاقات الطلاب عن الانجاز eoa, a we ITV‏ 
نصف العام © وعدد الستوات الثى نجحوا أو فشلوا فيها € قد بينت 
الدراسة فروقا بين تلامیه السئة الأولى والثانية » ذلك فى تقدير الذات . 
والرضا تالتساط العقیل ۰ الذى Jis‏ التلاميد í‏ والانتفا ع بالوقت . كان 
هناك علاقة دالة Gu‏ الستوی النحصی الرتفع والمثابرة لصالح البنات ٠‏ 
وقد أوضحت دراسة جاپر عبر الحمید ۰ محمد سلام سنة ۱۹۸۵ 
مش_كلات طلاب وطالیات الرحلة الاعدادية من القطر Oy‏ وغير القطر ين 
معالجة عدید من الشکلات Le ST,‏ على التفوف العقلى ( ۵ : 59 - (MY‏ 





۷ - احراءات. الدراسية : 


اجریت الدراسة على عينتين مختلفتین لكل منها تفسير خاص بها 
DAL ash 3‏ 


5 الأول‎ dna 051 am Y 


وتتکون من ۱۸۷ من تلامید وئلمیدات السادس ا نتراوح 
آعمارهم بين ۱۳-۱۱ عاما منهم ۱۲۵ ذكورا ۲ TW‏ انات . وذلك من تلامیذ 
dinate‏ بلعرب Gia‏ . ومدرسة بلاد صور للسات » من المنطقة ae‏ 


٠ Ole duel» 
: الثانية‎ Anal ب‎ 


s‏ تدکون من ۱۸۷ من للاميذ وتلمیدات السادس Hy YI‏ تی تتراوج 
شراوح آعمارهم بين ۱۶ - ۱۷ عاما منهم AV‏ من ال ذکور e‏ ۶ من UM‏ 
من تلاميذ مد رسب بلعرب الاعدادية s « e‏ تلمیذات مدرس4 بلاد صوز 
الاعداديه من المنطقة الشرقية مسلطنة عمان ۰ 


وبحساب وسسيط المجموع. الكل لدرجات التحصبيل فى امتحان 
الفترة الأوی للصف‌السبادس الابتدائي € وتلاميذ وتلميذات الصف النالت 
الاعدادى أمكن تحديد درجة القطع التی تمیز بين المرتفعين والمنخفضين 
"x Ulam‏ ذلك pate!‏ التلميك أو التلميذة الر o e»‏ التحصيل > اذا 
كان مجموع درجاته التحصيلية تقع فوق الوسيط ۰ واعتبر منخفضا اذا 
OW‏ مجموع درجاته التحصيلية دون الوسيط ۰ ٩‏ : ۱۹۱) ۰ 
حدول رقم ( ۱ ) بالنسبه لتلاميذ وتلميذات السادس الابتدائى ٠‏ 
وجدول رقم ) Y‏ ) بالنسبة لتلامیذ وتلمیذات الصف الثالث الاعدادی ۰ 
o‏ لول رقم CY)‏ : يبيل التوسیطات والانحرافات العيسارية لدرجات 
الشحصيل الدراسی ب فى عينة الدراسة من تشسلامید 
وتلمیذات المرحلة الابتدائیه س الرتفعون والنخفضون 
فى التحصيل الدراسی وذلك باستخدام الوسیط 





۲ Ye Yo c م‎ Uv] 


| 


ener 











[do [uve | ۲ر‎ ay i ia At ia درجة‎ 


الدراسی 








جدولركم (؟): سين المتوسطات والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية فى 
التحصيل Aue‏ الدراسة من تلامیذ وتلميذات السسنة 
Aun‏ الاعدادبة ٠‏ وذلك باستخدام الوسيط ن الكلية 
٠١١ =‏ من المرتفعون والمنخفضون فى التحصيل ۰ 
الس سس سسس 



























مرتقعو التحصيل متخقضو التحصيل ١‏ 
الاعد ف الدلالة 
Yz Ya vo‏ 
الدرجة الكلية ۷۹ [YA‏ ۷۵ ۹ر۰ M] ۸ر۸٤ FAA‏ 





: الادوات الستخدمة‎ : UU 


: التتحصيل الدراسى‎ ١ 


أخذت الدریات التى حصل عليها نلامید كل من الصف السادس 
ple‏ ) ذكور — ائات ) » ودرحات التحصيل الدراسى التى paar‏ عليها 
تلاميسف وتلمیذات الصف الشالت الاعدادى « وذلك فى الاختمارات 
التحصيلية الموضصوعية عن الفترة الدراسسية الأولى فى مواد التربية 
الاسلامية ‏ اللغة العربية ‏ اللغة الانجليزية ‏ الرياضيات ‏ الاجتماعبات . 
العلوم » ومادة التربية ddl‏ بالنسبة لتلاميذ وتلمیدات الصف السادس 
الابتدائى حيت ليس لها تقدير في السنة AILS)‏ الاعدادية واعتبرت الدرحة 
الكلية للتحصيل لدراسى هي مجموع درجات التلميذ فى هذه الواد۰وآمکن 
باستخدام الوسيط تقسيم كل من عينة تلاميذ. وتلمیذات المرحلة الابندائية 
الى مرتفعين تحصيليا » ومنخفضين تحصيليا وأيضا قسمت عينة تلاميذ 
وتلمیذدات الصف الثالت الاعدادى الى مرتفعين فى التحصيل ومنخفضين 

۲ . اختبار ایذکاء الصور > 

Iie,‏ الاختاد من اعدا dami‏ زكى صااح ۱۹۷۸ ۰ وهو من النوع 
غير اللفظی الجمعی ۰ حیث لا يعتمد على اللغة الا كوسيلة اتصال فى شرح 
تعلیرات الاختیار ۰ ولا يخضع SY‏ عامل لغوى JT‏ مهارة فى اللغة2» و بهدف 
الى تقدير القدرة العقلیه العامة لدی الافراد فى الأعمار من سین الثامنة ال 
السايبعة عشرة * 
EE:‏ 








بات الاختبار : 
حسب معامل ثبات هذا الاختباد عن طريق التجزئة النصفية وعن 


طريق تحليل التباین » وقد تراوحت معاملات الثبات بين «NO‏ ۸۵ر a‏ 
وان هذه الأرقام تدل على معامل ثبات طيب يمكن الوثوق به علمیا ٠‏ 


صبق الاخسار : 
استخرج صدق الاختبار بطر Oye‏ : 
)1( علاقة الاحتبار بغيره * وكانت معاملات الار تباط دالة مع مجموعة من 
الاختبارات عنده٠رء‏ ومع مجموعة آخری من الاختبارات عند۰۱ر * 
( ب ) الصدق العامل — فى دراسة تفصيلية لهذا الاختبار مع مجموعة قبوية 
من الاختبارات العقلية التى. تقيس مختلف القدرات العقلية مكونة 
من ثمانية عشی (dla‏ وجد ان اختبار الذكاء المصور eS‏ بالعمل العام 
سمقدار 1۸ر * tM Y)‏ 


: ب قائمة معوقات الدراسسة‎ Y 

هذه القائية من اعداد حسين الدرينى — سلميان الخضرى 21988 
وتتکون من 5٠‏ وحدة » والمعوق الدراسى كما يراه الباحثان قد eno‏ طذلبا 
متميزا من الناحية العقلية عن التفوق 2 وقد يعوق التلمیذ المنرسط من 
الاستفادة بأقصى امكانياته ۰ كما انها تزيد من الخبرات الاحباطية التی 
یعانی منها التلريذ دون التوسرط من الناحية العقلية « وعلى هذا فان قائمة 
OU geo‏ الدراسة تساعد عل تبين بعض العوامل التبى تعرقل مسار التلميذ 
الدراسی» ميا قد يساعد فى توفي الوسائل المناسبة لمواجهتها ( ٠) ۲۰ : ٩‏ 


: الاختبار فى اللبيئة العمانية‎ OLS 
باستخدام طريقة اعادة الاختبار بعد خمسة عشر هرما وكانت رع‎ 
٠ مقسول علمیا‎ cU مر * وهو‎ 


صدق الاختبار فى اللبيئة العمانية : 


باستخدام الصدق التلازمی بين اختبار معوقات» الدراسة € واختبار 
الشسکلات الدراسية اعداد سعيد نافع سنة ۱۹۸۸ كانت ر — ۸۲۷ ر ۰ 





: مقياس السكولية عن التتحصيل‎ lt 

وهى من اعداد كر تدال ومعاونبه وقد أغده للبرئة العربیه حاير 
عبد الحمید ple‏ سينة ۰۱۹۸۵ ويشارك هذا المقياس مقاييس وجهة التحکم 
الأخرى (Locus of Contorl‏ فى أنه يقيس المسئولية الخارسية عن مدر 
سلوكه » ولكنه يختلف عن تلك المقاييس فى أنه nas‏ عل قياس ادراك 
التلميذ لمسئوليته عن التحصيل الأكاديبى » وما يرنيط به من مواقف 
مدرسية » ويتكون المقياس من ۲۶ عنصرا » كل عنصر lea‏ پتکون من 
مقدمة تصف حادثة أو واقعة تتعلق بالتحصيل المدرسى ۰ ويتبعها بديلان 
احداهما يقرر ان هذه الحادتة سيبها عواعل خارجبة عن تحكم التلميد 
ذاته والآخر يقرر أن سبب تلك الحادثة هو التلمیذ ذاته ۰۰۰ ۰ وینضمن 
نصف عناص الاختبار خیرات تعلیمیه ایحابیه أى بمسل‌حالات النجاح , 
والثصف الاخر يتضمن خيرات تعليمية سلبية » أى يمثل حالات الفسل 
أو الاخفاق ۰۰ beg‏ الطالب أن يختار احدى ON led‏ بحيث بعس عن رأيه 
فى ان الحادث برجم الى عوامل خارحبة أو عوامل ذائية خاصة بالتلميد ٠‏ 
ويمكن الحصول من الاخنبار على ثلاث درجات ۰ 


۱ - درسة تمتل اعنقاد الطالب فى مسئولیته الذاتية عن حالات النجاح 
فى الواقف التتعليمية ٠‏ 


۲ - درحة تمشل اعتقاد الطالب فى مسئولينه الذاتية عن حالات الفشل 
فى الواقف التعلیمیة ٠‏ 


۳ - درية AUS‏ تعبر عن اعتقاد الطالب فى مسئولیته الذاتية عن اشبرات 

التعليمية پصبفة عامة » وحبى مجموع الدرجتین الفرعيتين ( ۱ : 

٠) NAA 

وقد سبق للباحث الحالل استخدامه فى البيئة المصربة على idb‏ 
كليسات التربية بالفیوم بجامعة القاهرة — وجامعة عين شمس فى بحث 
بعنوان ١‏ علاقة بعض الاتجاهات الوالدية بالنقة المتبادلة بين الأفراد . 
والمسئولة عن التحصبل الدراسيى سنة ۱۹۹۰ » وقد كان ذا ثبات مقبول 
وهو ۰۷۸۲ . وصدقه = VIY‏ وذلك باستخدام الصدق التلازمى مع 
اختمار مركز التحكم للباحت ( ۱۰ : ۲۵۶ ) ۰ 


obs‏ الاختسار قى البيئة العمانية : باسستخدام Solel‏ الاختباد عل 


غبنه من f+‏ تلمبذا Like‏ بالرحانین الابتدائية والاعدادية کانتر = HVAC‏ 


۱۰۹ 





صدق الاختباد في البيئه العمانية : باستحدام الصدف التتلازمی على 
فس العينة مع اخشيار ay‏ التحكم للماحث كانت >= “VW‏ 


ه ‏ قائمة CO sala‏ التلاميذ فى المرحلتين الابتدائية والاعدادية : 


وفد افتیسها السماحث من قائمة الشکلات من اعداد مونى ۱۹۶۲ 

Moony‏ الصورة الخاصة بالدرسة الاعدادية » وقد Lonel‏ کل من مصطفی 

السن ‏ المدرسة ٠‏ القرقة الدراسية ب تاريخ اجراء الاختبار ۰ والاداة 

ae 

— ۱ الشسکلات الدراسسة ونتكون من ( ۱۰ ) عسر عبارات من رقم‎ ١ 
"E 


Y‏ س SAKAL‏ الدراسية ونتکون من ( ۱۸ ) ثمانى عشرة عيارة من رقم 
۲۸-۱ ۰ 


۳ - المسكلات العائلية وتتكون من ( ۷ ) سبع عبارات من رقم YA‏ ب 


* Yo 

C €‏ الشکلات الاقتصادیة وتتکون من ( ۱۱ ) احدى عشرة عسارة من 
رقم 55-55 ۰ 

ه . الشکلات الشخصية وتتکون من (A)‏ لسع عبارات من رقم £V‏ — 
۵ ۵ ۰ 


1 السکلات الانفعالبة ونتکون من ( ۱۹ ) نسم عشرة عبارة من رقم 
5ه ۷ | 


وقد استحدتت الأداة فى صورتها الاصلية de‏ نطاق واسع فى 
العالم العربى ( ۵ : CW‏ فى مصر ‏ والعراق - والبحرين ‏ وقطر * 


ومعامل ثبات هذه الآداة يحمل على الثقة حيب بلغ بطريقة اعادة 
الاختبار JAM‏ ودراسة ینود هذه الأداة بحمل علل القول انها صادقة 
منطقيا » كما ان نتائج الدراسات السابقة فى بلاد عربية وأجنبية تتفق 
مع بعض فروض هذه الدراسة ۰ الأمر الذى يحمل على افتراض صسدقها 
pal‏ بس ۱ 





ثبات الاداة فى اللسيئة العمانية : 
استخدمت طريقة اعادة الاختبار على ۰۰ تلميذا بالمرحلتين الابتدائية 
والاعدادبة dee‏ يلغت ر = *OAO‏ 
صدق الاداة فى البيثة العمانية : 
استخدم صدق التحكيم للتعرف على أن الأداة قادرة على قياس 
۰ الی ۱۰۰ * 
النتاتج ونفسرصا 
آولا : تفر نتائج علمة البعث الاول من تلاميذ وتلمیذات الدرسسة 
الابتكائية : 
وتتکون عينة البحث الكلية من ۱۱۸۷ من تلامید وتلمیذات الصف 
السادس الابتداثی ‏ منهم ۱۲۵ من الذكور ۰ ۸۲ من الائات ٠‏ 


الفرض Jan‏ : 
توجد علاقة ارتبساطية دالة بين كل من الدرجة الكلية للتحصیل 
الدراسى ۰ ودرجة التحصيل فى كل مادة دراسسية على حدة ( التربية 
الاسسلامية ‏ . اللغة العربية ‏ اللغة الانجليزية ‏ الرياضيات ب 
الاجتماعيات ‏ العلوم - التربية الفنية ) وبين الشکلات التبی قد يعانى 
منها التلميذ » وهبی الشکلات الصحية ‏ الشیکلات الدراسية ‏ السکلات 
العائلية - الشکلات الاقتصادية — الششکلات الشخصية د الشسکلات 

الانفعالية ۰ كما تقیسها الاختبارات الستخدمة فى المحث الحال ۰ 


: وللتحقق من صحة هذا الفرض‎ (V) 
e وباس تخدام معامل ارتباط برسون ليمي العلاقه بين هذه التغرات‎ 
وذلك على كل من العینه المكونة من تلاميد وثلميذات السادس الابتدائى‎ 
= ن = ۱۸۷ جدول رقم ( ۲ ) ۰ وأيضا على العينة الفرعية من الذكور ن‎ 
MAY = والعينة الفرعية الثانبة من الاناث ن‎ ١ ) ۶ ( دول رقم‎ « ٥ 
* Co) جدول رقم‎ 
يبين معساملات الارتبساط بين متغيرات الدرية الكلية‎ CY ( جدول رقم‎ 
الدراسى ودرحة كل مادة على حدة» والمتغيرات‎ dem 
۱۸۷ = الفعلية والوجدانية والاجتم‌اعية العينة الكلية ن‎ 
لتلاميذ وتلميذات المدرسة الابتدائية ۰ مستوى الدلالة‎ 
۱۸۱ر*‎ m ر۰١ عند‎ e t WA = عند دعر‎ 


YA 


عن الایچابیات 
معوقات الدراسة 


شحور الفرد ومسكوليته 


JA‏ ۹ر 


yay | yen 








جدول رقم ( ٤‏ ) : يبين معاملات الارتباط بين كل من متغيرات الدرجةالكلية للتحصيل الدراسى , ودرجة كل مادة على حده 
ويبين الغیرات الفعلية والوجدانية للعينة الفرعية HO‏ ۱۲۵ر ذكور من تلامیذ المدرسة الابتدائية 
مستوى الدلالة عند 570 m‏ :1۷ر » وعند gr V‏ = ۲۴۸ر 
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3 العقلية 





۱ ار 
JU‏ 
JY‏ 
۳ر 
JYev‏ 
XAR‏ 


TA 








۱ - درحة التحصيل الكلية 
Y‏ - التريية الاسلامية 

r‏ اللغة المعربية 

4 - اللغة الاتجليزية 

o‏ - الریاضیات 
5 اجتماعدات 

/ا- علوم 

۸ - التربية الفنية 


۱1۰ 


حدول رقم ( ۵ ) سن معاملات الارنساط سس كل من الدرحة الکلس à‏ للتیحصیل الدراسى 4 4595 كل مادة دراسية عل حدة 
والمتغيرات العقلية والوجدانسة والاجتماعية ۰ وذلك للعينة الفرعية ن = ۰۲ انساث من تلمیذات الصف 
السادس cgi lize VI‏ مستوی YW)‏ عند 5-0 m‏ ۵۰ار »عرد مرح NYO‏ ۰ 





alf 





remet امس‎ 


ں٣١‎ 





ara درجة التحصيل‎ ١ 


Y‏ التربية الاسلامية 





4٤ر‏ | ۳ر 


- اللقة العربية 
اللغة الانجليزية gee‏ 
- الرياضيات 
+ - اجتماعیات 
۷ علوم ٤٣ر‏ 
= |۸ تربية فنية 














من الجدول رقم ( (Y‏ للعينة الکلیه لتلاميذ وتلميذات الصف 
السادس الابتدائي ن = ۱۲۵ ذكور » والجدول رقم ( 0 ) للعينة الفرعية 
التانية ن = 75 پنات یتضح وجود معاملات ارتباط دالة موجبة بين كل 
من الأوجه الكلية للتحصيل الدراسى » ودرجة كل sale‏ دراسية على حدة e‏ 
و کل من القدرة العقلية ‏ معوقات الدراسة « حيث الدرجة العالية للذین 
ليس eed‏ معوقات دراسية ٠‏ أو ee‏ معوقات» jul‏ € وشبعوز All‏ 5 
بمستئوليته عن المواقف الابحابية فى الدراسة ۰ وشعور الفرد دمسئو 4d‏ 
عن الواقف السلسة فى الدراسة € ومسكولية الفرد عن النحصيل y)‏ سيك 
عام » وعی ارتياطات دالة موجية تتراوح مستواها VN OM‏ رام مءرر. 


واتضح وجود معاملات ارتباط دالة سالبة بين کل من الدرجة الكلية 
dm‏ الدراسى © 4,535 كل مادة دراسية > على حدة ding pM)‏ 
الاسلامية ‏ اللغة العر dy‏ الله ةالانجليزية ‏ الرياضياته ‏ الاجتماعيات ‏ 
العلوم ) > وكل من المسكلات الصحية ‏ المشكلات الدراسية ‏ المشكلات 
العاثلية ‏ المشكلات الاقتصادية س OWA‏ الشخصية - SALAN‏ 
0 الا JU s‏ > ومی ار تباطات سالبة تتراوح مستوق دلالتها oe‏ ١٠ر‏ © 


* 5*0 


( ب ) على مسبنوى التتحلبل العامل : 


حللت معاملات الارتباط بين الأبعاد عامليا بطريقة هوتيلنج للمکو نات 
الأساسية t‏ وأديرت الملحاور بطر in‏ الفاريمكس « A55‏ احتوت الصفو فة 
على VÀ‏ متغيرا منها ثمانبة سغرات لقیاس الدرجة الكلية للتحص يل 
الدراسى » ومتغيرات درجات التلاميذ والتلميذات فى كل مادة على حدة ٠‏ 
وعى التربية الاسلامية ‏ اللغة العربية ‏ اللغة الانجليزية ‏ الرياضيات - 
الاجتماعيات ‏ العلوم ‏ التردية الفنية٠أها‏ التغيرات الاحدى عشرة الأ ى 
قهى درجات الطلاب فى القدرة العقلية ‏ واختيار معوقات الدراسة , 
وشعور الفرد بمستوليته عن المواقف الابحابية فى الدراسة , وت‌درر 
الفرد بمستوليته عن المواقف السلبية فى الدراسة ۰ ومسئولية ALARM‏ 
عن التحصبيل بوجه عام ٠‏ وهو يتضمن درجة شنعود الفرد بالواقف 
السلبية بالاضافة الى شعود الفرد بالمواقف الايجابية فى الدراسة » ۰ ثم 
درجات Aud‏ فى الشکلات التى قد يعانى منها الطالب ٠‏ ويكون ايا 
a‏ عل التحصسيل الدراسی ua‏ اللات اإصسحية QOAR UAM ٠‏ 
الدراسية » والشکلات العائلية » والمشكلات الاقتصادية ۰ والمشكلات 
الشرخصية € والمشكلات الانفعالية * 


ANN 





وسوف aso‏ هناك تلات مصفوفات للتحليل poldi‏ الأولى للعينة 
LAK‏ من تلامیذ الصف السادس للابتدائی ن = ۱۸۷ ۰ والصفوفه النانية 
ALIA‏ الفرعبة لاتلاميذ الذکور ن = ۱۲۵ . والصفوفة التالتة Az‏ 
الفرعية للانات من تلمیذات السادسة الابتدائی ن = DOW‏ 


» ) ۷ ( جدول‎ ,) ٦ ( التحلیل العامیی جدول‎ giu وبالنظر الى‎ - ١ 


( أ ) تم استخلاص أربعة عوامل من مصفوفة العينة الكلية ن = 
٠ ۷‏ 


( ب ) وآريعة عوامل من مصفوفة العيتة الفرعية للذ کور ن = 
۲۵ * 


۲ - ولا كان الهدف من استخلاص عوامل عريضة تتسم بالاستةرار 
وعدم التغير لذا فقد وضعتا العاید التحكمية التالية : 


ر 1 ) العامل الجوهری ما كان له جذر كامن ‏ + - دا * 


( ب ) محك جوهرية العامل + Y‏ تضبعات جوهربة فا کنر ٠‏ 


( ج ) حسب التشیم عند NA : Y ( OY‏ 590 )* 


٠ ۱۸۷ = تحلیل عوامل مصفوفة العینة الكلية ن‎ (f) 

حدول رقم (CV)‏ بوضح مصفوفة العوامل الستخلصة منها واعتمادا 
eR ds‏ السابقة e‏ اسبتبخلاص أربعة عوامل رتست حسب Loa gdm‏ 
«الكامنة بعد أن الغيت العوامل التى تقل عن ثلائة تشیعاته جوهرية ˆ 


جدول رقم ( 5 ) : يبين مصفوفة العوامل بعد تدويرها تدويرا متعامدا 
بطر 4b‏ الفاريمكس ونتکونه من تسعة عشر متغيرا من 


تلاميك و تلمیذاته JAL]‏ دس az woes Ala yl‏ ; 
عند ار“ 


VAY ~ بحوت‎ 











البعد 

۱ - التحصيل الدراسى o‏ | كلاان 
۲ - التربية الاسلامية ا٣ر‏ | DM‏ 
۳ - اللقة العريية 4v] aw-‏ 

3۱۱۱۵۲ ager اللغة الاتجليزية‎ - ٤ 
oM ye الریاضیات‎ 4 
JWA- اجتماعيات ر‎ - ٦ 
E EXT علوم‎ - ۷ 
QUE Edom فنية‎ dug - ۸ 
wn] vi- القدرة العقلية‎ - 4 
ر٤ معوقات الدراسة ر‎ ٠ 


irre | ر‎ 
۳۷ J^ You 
os. | ۹ 
ot^ Y ۸ر‎ 
riv ۷ر‎ 
ر٣‎ 2" BE 
سار ۰ ار‎ 
MY gy ke 
vot yu 


١‏ المسئولية عن الايجابيات 
7ه المسئولية عن السلبيات 
۳ المسئولية عن التحصيل 
۶6 ااشکلات الصحية 

6 الشکلات الدراسية 
7ل المشكلات العائلية 

7 المشكلات الاقتصادية 
۸- اأمشكلات الشخصية 
5 اللمشكلات الاتفعالية 





AEEY DN TS _ الجذر الكامن‎ 








العامل الاول : 


وهو عامل بمكن OF‏ نطلق عليه عامل التحصيل الدراسى وما بحتایه 
من قدرة عقلیة فى ظروف عدم وجود معوقات دراسية r‏ و o )o-‏ الكامن 2 
265؛2 وقد cuu‏ فيه الدرحة الكلية للتحصيل الدراسى عند AVA‏ 
ودرجة التحصيل فى مادة التربية الاسلامية بدرجة تشبع ۸۸ر , والقدرة 
العقلية بدرجة ۲۰۰ر ومعوقات الدراسة JIYA‏ ( حيث الدرجة UUJ‏ 
تعبر عن UF‏ وحود معوقات للدراسة ( أى أن هناك علاقة Aum ga‏ بين 
التحصيل الدراسى والقدرة العقلية وسالية مع معوقات الدراسة ٠‏ 


١1 





العامل الثانى : 


ويمكن أن نطلق عليه عامل المسثولية عن التحصميل والانجاز 
۱ کاد يمى وجذره الكامن VESA‏ > وقد نشمع على هذا العامل .45 لية 
عن التحصیل الدراسی بدرجة ۷۲۹ ۰ وهو شعور الفرد بمسئولیته عن 
اللواقف الا یجابية والسلبية فى الدراسة ۰ وقد تشبع معه درجة الطلاب 
فی ماده العلوم بدرحة هر Lo low t lenis‏ « وقد شبح معهم beai‏ 
سلبیا بعد المشلكلات الدراسية حيث تشيع بدرجة ۷٥٠ر‏ معنى هذا ان 
العلاقة سلبية بين كل من التبحصيل الدراسى أو الانجاز الاکادیمی 
والسئولية عن التحصيل وبين المشكلات الدراسية ۰ أى أن كثرة المشكلات 
الدراسية توش سلبا على السئولية عن التحصيل » تحصيل الطلاب فى 
الواد الدراسية * 


العامل الثالث : 


وهو عامل المشكلات الختلفة التى قد يتعرض لها التلميذ : وعلاقتها. 
شعور الفرد بمسئوليته عن المواقف الابجابية وجذره الكامن ۱۶۶۷ » 
وقد نتشبم على هذا العامل بعد الشکلات الانقعالية ع ۷۵ر , وبعد الشکلات 
الاقتصادية ٠٠ر‏ والمثربكلات المدرسية ١٤٠ر‏ والمشكلات الصحية , 
و تشبم معها تشیعا سلبیا شعور الفرد بمسئولیته عن الواقف الايجابية 
قى الدراسة بدرجة  55١0‏ * ويعنى هذا أن المشكلات الختلفة يكون لها 
تأثير سالب على مدى شعور الفرد بمسئولیته عن المواقف الايجابية فى 
الدراسة » ويميل الى التحكم الخارجى أكثر من التحكم الداخلى فى . 
سلو ٠ OLS‏ 


العامل الرامع : 


ويمكن أن تطلق عليه عامل التعصیل والملشكلات الاقتصادية ‘ 
وجذره الكامن ۷ر » وقد تشسبعت عليه درحة التحصيل فى اللغة 
الانحليزبة بدربية +لارودرجة التحصيل فى العلوم بدرجة ١١٤ر‏ › 
ودربیة التحصيل فى التربية الفنية ٤٠٠ر‏ . والمشكلات الاقتصادية 
بدرية _ وءر أى أن هناك علاقة عكسية بين التحصیل الدرامی 
والمشكلات الاقتصادية * 


IAN تحلیل عوامل مصفوفة العينة الفرعية ن = ۱۲۵ من‎ ) e) 
° ) ۷ ( من تلامیذ السنة السادسة الابتدائية جدول‎ 


310 





جدول رفم ( ۷ ) : يبين مصفوفة العوامل بعد البدویر بطريقة الما ريمكس 
à‏ = ۱۲۵ تلمیذا من الذکور بالسنة السسادسه 
laa Yl‏ حسب النشیع عند OV‏ 


per dl‏ الجامل 
الیجد ui‏ ع E YE IE‏ 


سا سے mire‏ سے 




















a" A IA aye JAM الدرجة الكلدة لاتحصیل‎ 2١ 
الدراسى‎ 
be yy) Wie | 44-4 التربية الاسلامية‎ Y 
pvt. ۳۷ WY | ۷ الحريية‎ dal ۳ 
nus oy MEAS | wa اللغة االاتجليزية‎ 
۱۳۲ oy vs P الرئاضيات‎ 
yes ز‎ ۲۲ ati, | vA اجتماعیات‎ . 4 
۱۷۸ر‎ xri QUAS العلوم ر أ‎ - Y 
رن‎ Y القربية القنية ۹ر ل‎ - ۸ 
oy ۷ atv ۵ر‎ ots القدرة العثلية‎ 4 
y^ معوقات الدراسة ۸ | ۷ر ۹ي‎ ۰ 
۷ر‎ ovs |o Û vee السئولية عن الایجاییات‎ ١ 
ر٤‎ ۸ giro | ovx السئولية عن السلییات‎ ١ 
دادر‎ NAE oe] ۷ 1ل السئولية عن التحصيل‎ 
۸ ۷۸ AYA المشكلات الصحية ۸ر‎ OVE 
۹ر‎ ot) MM ۳۰۵ الشکلات الدراسبه‎ 6 
۹ر سا رن‎ yay avn المشكلات العائلیة‎ ١ 
۱46 yv SAY ye الشكلات الاقتصادية‎ NV 
ty QM gata ye ۸ء الشکلات الشخصدة‎ 
e|] لار‎ | ۸ ney الشکلاث الانفعالية‎ V4 
الس ے سس سس‎ ——— | ————-— 
ر‎ Yet 0 MEA الجذر الكامن ۰ر‎ 





يتضح من الجدول رقم ( ۷ ) لمصفوفة العوامل بعد التدوير بطر Ai‏ 
الفازيمكس 5 ۱۲۵ من الذكود » وجود أربعة عوامل رئيسبة نراوح 
حذرها الكامن بين ۵۷۰را ب VUES‏ » وسوف نذکرها cw‏ تیب 
هذه العوامل بناء على درجة تشريعها ٠‏ 


العامل الاول > 


وسمكن أن تطلق عليه عامل التحصیل الدراسى والقدرة العقلية 
والمشكلات الدراسية ٠‏ وقد تلاحظ على هذا العامل ارتفاع حذره الکاسن 


SM 





حبب وصل جذره الكامن 0۷ر 6 وقد تشبعت عليه الدرحة الكلبية 
للتحصيل الدراسی فى جميع المواد حيث وصل تشیعها ١١۹ر‏ ودرة 
التحصيل فى مادة الثربية الاسلامية بدرجة ١٠٠ر‏ » ودرجة اللحصيل فى 
مادة اللغة do all‏ بتضبع قدره ۸٩۷‏ ۰ ودرجة التحصيل فى i. AU!‏ 
الانجليزية بدرجة ١۸۷ر‏ « والرياضيات بدرية ١٥۸ر‏ »> والاجتماعییات 
بدرحة ۹ » والعاوم بدرجة تشبع ۸۹۷ر والتر do‏ الفنية بدرجة gu‏ 
ZEE‏ 7 تشبعت مع هذه الأبعاد النحصيلية بعد القدرة العقلية بدرجة 
٠‏ نر وهی علاقة din ge‏ وهذا بتفق على النطق وهی وجود علاقة Gu‏ القدرة 
علي المحصيل والقدرة العقلبة ٠‏ وقد تسبع مع هذه الأبعاد عکسیا بعد 
المشكلات الدراسية 4 تشریع =- Yoo‏ أى أنه كلما زادت الشکلات 
الدراسية قل التحصیل الدراسى * وانخفض استغلال القدرة العقلية فى 
التحصيل * وبالعكس ٠‏ 


: السا‎ atc caf 
. ویمکن أن نطلق عليه عامل الشکلات التى قد يتعرض لها التلميك‎ 
وجذره الكامن = 5١5ره وقد‎ e فى كونها معوقات للتحصيل الدراسى‎ 
تلاحظ كبر قيرة هذا الجذر » وقد تشبع على هذا العامل بالتر تيب حسب‎ 
والمشكلات‎ OV الشيع دعك المسكلات الاقتصادية بدرجة‎ i= 
والمشكلات‎ GALO المدرسية بدرجة ١۸ر » والمشكلات الشخصية بدرية‎ 
والشکلات الصحية بدرجة ۸۴۸ر € والمشكلات‎ € SAYA الانفعالية بدرحة‎ 
د. وقد تشبح معهم فى هذا العامل تشیعا سلبيا‎ ٩۱۲ الاقتصادية بدرية‎ 
حبث أن 'تصحيم اختبارات معوقات‎ . JOVA - بعد معوقات الدراسة بدرحة‎ 
الدراسة يعطى درجة أكبر للعبارات الايجابية أى للنلمیذ الذى لا يعانى‎ 
٠ من قدر كيير من معوقات الدراسة‎ 


> CSL الس‌امل‎ 


بمكن of‏ يطلق عليه عامل المسئولية عن التحصيل أو وجية الضبط 
الداخبل ومعوقات الدراسة ۰ وحذره الکامن = 05 وقد تشیعم على 
هذا العسامل بعد مدی شعور القرد بمسئولنته عن الواقف السلبیه فى 


۱۷ 





العملية الدراسية بدرجة AVA‏ وبعد المسثولية عن التحصصيل وهذا 
الاختیاد بقيس مدى تجكم الفرد فى الأحداث سواء كانت ايجايية 
أو سلمية » بدرجة تشبع = VE‏ 1 » وبعد التحصيل فى مادة التر بيه 
t ON VY = m inga dadi‏ وبعد معوقات الدراسة بدرجة oe‏ = 
UNOS‏ ويوضح هذا العامل العلاقة بين وجهة الضیط الداخلى ) باسنخدام 
اخنبار السئولية عن التحصيل ) وبين معوقات الدراسة ۰ ودرجة نحصيل 
التلاميذ فى مادة التربية الفنية ای كلما كانت تصرفات التلميذ نابعة من 
داخله » ويشعر ان لديه القدرة على التحكم فيها سواء سلبا أو ایجابا 
كلما شعر انه قادر فى التغلب على المعوقات الدراسمة النى ينعرض لها , 
و بالتبال يؤدى الى زيادة التحصیل ٠‏ 


وسكن أن نطلق عايه المسئولية عن التحعسل والعدرة العماء» , 
وجذره الكامن = VIEW‏ , وقد تشبم عليه بالترنيب . بعد شعور الفرد 
بمسئو ليته عن المواقف الایجابیة فى الدراسة بدرية تشيم -لالاكر , 
والمسئولية عن التحصيل سواء كانت ايجابا أو سلبا بدرجة ١۵۷ر‏ ۰ مم 
القدرة العقلية بدرجة ۷١ر‏ , وهذا يوضع وجود علاقة دالة موجه بن 
المسئولية عن التحصيل ( وجهة الضبط الداخل ) وبين القدرة العقلية 
للتلميذ » أى ان قدرته على التحكم فى السلوك نابع من مستوى ذكائه ٠‏ 


( ب ) تحليل مصفوفة العوامل المستخلصة دن العينة Aue A‏ - 
AN‏ انات من تاميذات الدرسه الابتدائية جدول رقم ٠ CA)‏ 





جدول رفم CAD‏ يوضصسح استخراج خمسة عوامل بعد الشدویر بطر يقه 
القفاريمكس ن = 1۲ GUI‏ من تلمسدات الدرسة 
الامتدائية حسببي التشبع عند -Ý‏ 





العامل 
YE ai‏ 
ل سس سین dom‏ 
١‏ الدرجة الكلية للنحصيل yu‏ 
الدراسى 
Y‏ - التربية الاسلامية QU‏ 
۴ ل اللفة العربية yr‏ 
۶ د اللخة الاثجليزية FM‏ 
* 2 الریاضیات سا از 
ا = اجتماعيات ٩‏ ار 
۷ — علوم yy‏ 
4 قريية yt igi‏ 
5 القدرة العقلية avo‏ 
١ل‏ معوقات الدراسة ۲ر 
١‏ المسئولية عن الایجاییات aris‏ 
17 المسئولية عن السلبيات giro‏ 
۳- السئولية عن التحصيل ۹ر 
1١5‏ اللدکلات الصحية JM‏ 
6 المشكلات الدراسية yy‏ 
7 الشکلات العائلية ye‏ 
۷- الشکلات الاقتصادية ٣ر‏ 
1١8 T‏ الشکلات الشخصيية gy‏ 
6 المشكلات الانقعالية ior‏ 














الجر الكامن ۲ر YoYAA‏ ۲را mu ١‏ 





من الحدول رقم uel (A)‏ من هذه المصفوفة i» ji‏ عوامل 
cal?‏ جذرها الكامن بل Vr) c oj*YY‏ ند کر ها y»‏ شيب تشسعاانها 7 

العامل الآول : 
وحدره الکامن = TY‏ »ره . وقد تلاحظ ان SAH‏ الكامن لهذا 
العامل کبیر * يعتى ان تشیعات الآبعاد تشربعات عالية ۰ ویمکن أن تطلق 
عليه عامل التحصیل الدراسی وما بعوقه من مشکلات اقتصادية و بالطبع 
۱۹ 





فهى علاقة سالية , وقد تسبع على هذا العامل جميع dmm alwi‏ الدراسى 
وهى سريعة أبعاد عدا التربية القنية وذلك مع بعد الشکلات الاقتصياديه , 
فقد تشبع بعد الدرية الكلية للتحصيل الدراسی عند eum ١ OVW‏ 
فى التربية الاسلامية عند ANA‏ . والتحصيل فى اللغه العر Ao‏ عند ۱د۸ر, 
وال Jax‏ فى اللشة الانجليزية عند JANV‏ ۰ ودره الثيوه a Je‏ 
JAYY = eel VI‏ € ودرحة التحصيل فى العلوم عند ۷۷۹ر ٠‏ ودره 
التحصيل فى الرياضيات عند Au y » VOLT‏ المشكلات الاق صادية 

— 0۰ ار 2 tag‏ يوضح و جود علاقة سالية dee] Ge‏ الدراسي 
والمشركلات الاقتصادیة التى بعانی متها التلامسد ٠‏ 


: PL Jal cadi 


ويمكن أن تطلق عليها عامل الشسکلات النی قد teak go‏ عن 
التحصیل الدراسی , وحذره الکامو = £QNYY‏ . و یلاح أنجذر وكا 
العامل كبير برجم وجود نقسيعات عالية » مثل العامل الادل « وفد 
تبعت عليه جميع الشکلات التی پیکن أن يعانى منها السلامند فى 
المرحلة الابتدائية ۰ متها بعد الشکلات العائلية Sep‏ ۸۸۸ر ae, ٠‏ 
الشکلات الانفعالية بدرية ۰۸۸۲ وبعد الشرکلات الدرت .۸ -- ۰ هر 
وبعد المشكلات الصصة -5هلار » وبعد المشكلات الثرخفب.ه LOVES‏ 
وبعد الشسکلات الاقتصادیه ١۹۷ر‏ 2 وقد تضصبم على هذا العامل نیما 
kou‏ مع بعضص DU yaa‏ الدراسة بدرية — 5 5 ودرحة Je‏ دی 
مادة اللغة الانجليزية = - ۲۲ ۰ ومذا التشبم الما ME oca ues‏ 
حيث التحصیل فى اللغة الانجليزية ۰ فى الوقت الدی بحصل فيه السام.ذ 
على درحة اكير اذا لم كن لدبه معوفات دراسية » أو لدبه معوقات d aila‏ 
حيث العبارة الابجابية تحصل على درجة عالية ٠‏ 


اتعامل الشالث : 


ويمكن أن نطلق عليه عامل المبسئولية عن gan) decem!‏ ف سان 
الدراسة وجذره الكامن = ۲۸۸ر۲ وقد تشبم على هذا العامل شعور الفرد 
بمستقوليتة عن الواقف السلبية فى الدراسة بدرحة ۵ ' وعد 
AJ nc‏ عن التحصيل بدرحة ۹ WLS ghia deg‏ على wal sul‏ 
الابحاسة فى الدراسة ONE e‏ » ومعوقات الدراسة بدرحة JOY Y‏ . 
وجميعها تشسيعاته ابجابية أى أن هناك علاقة os‏ التغلب على المعوقات 
الدراسية » وكل من المسئولية عن التحصيل بشقه a uu»)‏ الفرد 
shen‏ ينعن الواقات Axel‏ + شعود الفرد GUS sua‏ عن المراقف 
السلبية فى الدراسة ) ٠‏ 1 


۱۰ 





ااعامل اقرابع ` 

ويمكن أن تطلق عليه شعود الفرد بیسئولیته عن المواقف الايجابية 
فى السراسة والقدرة العقلة » وحذره الكامن Vote‏ وقد ce‏ على هذا 
العامل تشیعا عكسيا كل من سعور الفرد پمسئولبته عن المواقف الايجابية 
فى الدراسة بدرية — ١۷۲ر‏ ۰ والمسثولية عن التحصيل بدرچة — NON‏ 
رالمدرات العقلية — 0V**‏ » ودرجة النحصيل فى مادة الرياضمات 
QN —‏ » وذلك مع التسعلات التسخصية التى قد يعاتى منها التلمید = 
ede, . ۲‏ الستبحة نوضح ان للمسكلات السخصية BU‏ سالب على 
العامل الخامس : 

ويمكن أن تطلق عليه عامل التحصيل الدراسى والشدرة العقلية 
وجذره الكامن = LUNN‏ وقد تشبع على هذا العامل الدرجات التى 
Asse) lede hue‏ فی مادة التر i,‏ الفنية = ٠ VAL‏ مع بعد القدرة 
العقلية ٠١ر‏ » بالاضافة الى بعد معوقات الدراسة o Y‏ وهذا العامل 
بوضح العلاقة الايجابية بين التحصیل الدراسی والقدرة العقلية » AM,‏ 
دعوقات الدراسة أو التغلب على معوقات الدراسة ٠‏ 

هذه اأعوامل المختلفة الستخلصة من كل من العينة الكليه ن = ۰۱۸۷ 
والعيية القرعية ن = ۱۲۵ من الذكور « والعينة الفر AGLI ic‏ ن aY-‏ 
من الانات من نلاصسذ وتلميذات المرحلة الابتدائية الصف السادس . نوضع 
وجود علاقة موحبه بين التحصيل الدراسى ۰ والقدرة الءقلية ومعوقات 
الدراسة , والمسئولية عن التحصيل وعلاقة Wo‏ سالبة بين درجة التحصیل 
الدراسى الكلى € والتحصيل الدراسى فى كل ماده i.»‏ على حدة مح 
' التسکلات الملختلفة التى قد يعانى منها التلميذ وهی « المشكلات الصحبة — 
والمشكلات الدراسية _ والمشكلات العائلية ب والمشسسكلات الاقتصادية — 
والمشكلات السخصية ب والمشكلات الانفعاشة ‏ وبذلك قد تحقق صحة 
الفرض الأول ٠‏ 
الفرض الأسانى : 

بوجد فروق دالة احصائیا بين متوسط مجموع دردات التلامیذ 
المرتفعين فى التحصیل € وبين متوسط مجموع درجات التلامیت السخفضین 
فى التحصیل وذلك فى متغرات ۰ القدرة العقاية — معوقات الدراسسة 
المسئوشة عن التحصیل وذلك لصالح المرتفعين تحصلیا » والشکلات 
الصحية - والمشكلات المدرسسية والشکلات العائلية — والمشكلات 
الاقتصاد dy‏ — والسکلات الشخصية مب والمتكلات الانقعالة لدی مجموعة 
الخفضین تحصیلیا * 





للتحقق من صحة هذا المرض ۰ طيق الباحت اخنبارات العدره 
العقلية - معوقات الدراسة والمسئولية عن النحصیل والدى يسان 
بعد ين أساسيين رصدت درجة كل يعد عاى حده . add J y omg‏ د 
بمسئولينه عن الواقف الايجابية فى الدراسة وضعور العرد بمسئولیه عن 
المواقف السلبية قى الدراسة ۰ هذا بالاضافه الى قائمة ااسکلات النى 
يمكن ان ole‏ منها ٠ AS‏ وهی معتبسة هن فائمة دو نی لایس WN‏ 
وکانت المينة الكلية لتلاميذ وبلمیذات السنه السادسة الايندائيه  VAV‏ 
منهم ۵ 255 ۰ ۲ انات وباستخراج الوسيعل احصائیا فى الدرجه 
الكلية للتحصیل الدرامى للعیته واصتبح لدی الياحب مجہوعنیں ‏ 
المرتفعين فى الحصیل ^ 5 نلمیذا » والمتخفضين في التحصميل ‏ 2 AN‏ 
تلميذا ۰ باعتبار المجموعة الاعلی من الوسيط فى التحصیل الدراسی هم 
الم رتفعين فى التحصيل » واعثبرت المجمسوعة الادنی من الوسيط. فى 
السحصيل الدراسى هم المتخقفضي فى التحصبيل الدراسى yo‏ باسیتخدام 
اختبار à‏ ت » حدول ( 5 ) بين المرنفعين فى الیل . واان De‏ فى 
التحصيل اتضح وجود فروف دالة احصائيا فى Ot pace‏ العا الدرسى 
فی كل من « A LAN Ao M sole‏ — واللغة العر بيه ب الاه doctor YI‏ ب 
الرياضيات - الاجتماعية ‏ العاوم ‏ والتربية الفنية » , وخاك لاله 
A‏ تفعين فى التحصیل € ووجود فروق Slo‏ احصاشا فى exa‏ فال الدراس » . 
حيث ان الذين Op‏ على العبادات Lobel‏ يحصل على در ado‏ فى 
هذا الاختبار » وشعور الفرد بمسئوليته عن الواقف الاسایبه في اأدراسه 
«وشعور الفرد بمسئوليته عن المواقف السلیبه فى الدراسية ١‏ وال وليه 
عن التحصيل ١‏ وذلك لصالح المرتفعين تنحصلبا . وانه برجد غروی تاله 
احصائیا بين المرتفعين والنخفضین فى النحصیل وذلك فى lames‏ اعمس الات 
الدراسية ‏ والمشكلات العائلية ب والشسکلات الاق اده . رتاس خلا 
الشخصية ‏ والمشكلات الانفعالبه ٠‏ وذلك لالح السخقصن س 
٠‏ وكانت الفروق غير دالة فى كل من القدرة العفاية ب والمسكلات الم 
وبذدلك قد نحقق الغرض عدا الفروق فى الفدرة العقامه Rael g‏ لماه اه 
معنى ذلك ان الطلاب الذين يعانون من قدر كير من المستكلاب XI‏ عد 
يؤدى ذلك الى الانخفاض فى تحصيليم . وفد اكدت هله السالم يحب لل 
.من حامد زعران وآخرين سنه ۱۹۷۸ ' عن تروره الاعتمام am el‏ 
الصحية والاتقعالية « حيب ان المتشافين دراسيا يعابون كما سن LU‏ كلاب 
الا iUas‏ والمدرسية والصحية 6 ولقد أوضحت دراسة UU A ua ph‏ 
كلاؤا Clinger‏ أن عناك علاقة دين المحصييل الدراسی وديارات الام سداكار 
وعاداته ۰ وأوضحت أنه بالرغم من وجود علاقات بين النحصیل وعادات 
الدراسة > قد آوحیبت اشافة ينغن المغيراب الوجداته i‏ 


A. a^. m "وه‎ 
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ولم يتضح فی الدراسة الحالیه : 4,510233 o3 Clinger‏ دالة فى الذكاء 
بين المرتمعيل والمنخفضين فى التحصيل الدراسى € وهذه النتيجة تختلف 
عن نتيجة دراسة جاير عبد الحميد وسليمان الخضرى سنة ۱۹۸۵ « والتى 
أوضحت أن هناك فروقا دالة فى القدرات العقلیة لصالح ام رتقعين فى 
التحصيل V)‏ : ۲۲۲ ) ونتيجة هذا الفرض فى الدراسة الحالية تؤكد على 
تدعیم العلاقة بين النزل والمدرسة ٠‏ 


جدول رقم ( ٩‏ ) : يوضح قيمة ت » ومستوی الدلالة بين متوسط مجموع 
درجات التلاميذ والتلميذات المرتفعين فى التحصيل 2 
وبين متوسط مجموع درجات المتخفضين فى التحصيل 
الدراسى ٠‏ وذلك فى تسعة pie‏ متغيرا » وذلك على 
تلامیذ وتلمیذات السادسة الابتدائية ن للمرتفعين فى 
التحصيل = ۰۹۶ المنخفضون فى التحصيل ن = AN‏ 





e‏ الدلالة 
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١‏ درچه التحصيل الكلية 
Y‏ - التربية الاسلامية 
اللفة العربية 

6 س اللغة الاتجليزية 
الرياضيات 
1ل اجتماعيات 
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aliad القدرة‎ - 4 

* ات معوقات الدراسة 

۱ /مسئولدة عن الابجاییات 
۲- اسئولية عن السلبيات 
۳- المستوكية عن التحصیل 
٤‏ الشكلات الصحية 

6 الشكلات المدرسية 

7 الشکلات العائلية 

17 امشكلات الاقتصادية 
۸- ااشکاات الشخصية 
5 المشكلات الانقعالنة 





. يكون هناك اتصال مباشر وقوى بیتهما عن طريق مجالس الآباء‎ ot 
والمعلمين والاخصائی الاجتماعی الذى قوم بحل المتسكلات التى فد يعانى‎ 
ise Adadi gle منها التلامد حب ان لهذه الشکلات تأثيرا سالبا‎ 
و بالتال التحصیل الدراسی ونوعية الوالدین بدور الأسرة والنزل فى العمایه‎ 
وان يقوم المعلمون بالتدرس العلاحی الذى يتغاب شای نمعف‎ c التعلبيية‎ 
welt gle وتننوع الآنشطة التى‎ ٠ الدراسية‎ Ad ae التلامیذ فى‎ 
vulia Jees ٠ diy ومراعاة الفروف الفر‎ t الأمور فى الفصول الدراسية‎ 


مدرسية dalal‏ مئل هذا القصور ٠‏ 


الفرض اثالث : 

يوجد فروق دالة احصائيا بين متوسط مجموع درجات الملم.ذات. 
ن = 1۱۲ انات , وبين متوسط مجموع درجات التلاميد ن = VYo‏ ذ١(ذكور).‏ 
فى متغيرات التحصيل الدراسى ( الدرجة الكلية فى التحصیل الدراسی 
فى جمبع المواد ‏ ودرجة التحصيل فى كل مادة على حده « التردية 
الاسلامية - اللغة العربية ‏ اللغة الانجليزية ‏ الرياضبات - الاجةءاعبات 
- الملوم ‏ الشربية الفنية ) وأيضا فى معوقات الدراسة وسعور العرد 
بمسئوليته عن المواقف الايجاببة فى الدراسة . وشعور الفرد بسمليته 
عن الواقف السلبية فى الدراسة » والمسئولية عن التحصیل - Wag‏ 
لصالح مجموعة الاناث وهناك فروق دالة بين الانات والذكور فى متغيرات 
المسكلات الدراسية » والشکلات العائلية ب والمسشكلات dead‏ ب 
والمشكلات الانفعالية لصالع الذكور وعدم وجود فروق دالة So‏ الذكور 
والاناث فى القدرات العقلية ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض وباستخدام اختبار THTost‏ بين 
متوسط هجموع درجات التلامیذ الذكور ن gens ۱۲۵ m‏ منوسط مج وع 
درحات التلميذات ن = ۱۲ اناث من تلامیذ السئة السادسه ۲۱بتدائبه . 
وذلك فى نسعة عنس متغيرا تحصیلیا وعقلیا ووحدانما ٠‏ ووصح ذلك 
الجدول رقم ( ۱۰ ) ۰ 


١ 





حدول ( ٠١‏ ) : يوضح المتوسطات الحسابية ‏ والانحراف العیاری 
وقيمة « ت € ومستوى الدلالة لكل من المتغيرات الدحصيلية 
والعقلية ‏ والوجدانية - ن = ۱۲۵ ذکور نب = ٩۲‏ 





























* انات‎ 
الذکور‎ 
By البعد ت‎ 
Ye Ya ‘ec \a 
ر‎ | fort EY Jav [Ete [vig es درحة التحصيل الکلبة‎ . ١ 
sU | ۷ر١۱‎ qve | التربية الاسلامية ۹ر ۳۹ر“‎ ۲ 
هر‎ | rh | vovv [evo | vost. [rer uyali اللقة‎ - ۳ 
غین داله‎ | ane | اخرلا‎ [ms | اللغة الانجليزية ۹ر ككرة‎ - ٤ 
غير داله‎ | Y | 0^ TYME | Ave | ب الرداضیات ۱ر‎ » 
د‎ ۱] You | لالارة‎ [vore | ۲۷ر۷‎ [YAY اجتماعیات‎ - 1 
oM ow [wow yaya | Ay [euo علوم‎ - Y 
۹۷۳ر | غير داله‎ | Yove Posta | ۳را‎ [vost &dà تريدة‎ - ۸ 
alfa ترا | غير‎ | ۷ر۹٤‎ [YYY | vy [vv vv القدرات العقلية‎ - ٩ 
OVE vM farg معوقات الدراسة ۳ر۷ | ۳۲ر 5كرك4|‎ ٠ 
ss wv | vv [wow | vw [io المسئولية عن الايجابيات‎ 5 
غير داله‎ | ر٠۹‎ | YW [sayy | vs [8A السئولية عن السلبيات‎ -۲ 
داله‎ ye] ا١ركق‎ |! £v ۳۱,۷۰ | vore [vv ot المسئولية عن التحصدل‎ 1 
os] ٤ر‎ vv ۱۲۲۸۷۲۹ | Ass ۷ المشكلات الصحية‎ 4 
VE ار٤‎ Psd [ea AY [seo [Ye الشکلات المدرسية‎ 5 
oY} WW] ow dur | ره‎ faye | " المشكلات العائلية‎ 7 
| ۹ر‎ | vov Prove ۲۰۷رد[‎ ۱۱۷٩ المشكلات الاقتصادية‎ -۷ 
oM AY ر اخرلا‎ | yre env الشکلات الشخصية‎ 1A 
SM “ر۷٤‎ | ١؟نآلا‎ | ٥۰ر٤۷‎ | ەر‎ Jes الشكلات الاتقعالية‎ 14 





MÀ ——‏ — 
پتضح من الجدول رقم ( ٠١‏ ) انه پوجد فروق dla‏ احصائيا بين 
منوسط مجموع درجات الاناث WG‏ , ومتوسط مجموغ درجات 
الذكور ن = ۱۲۵ وذلك فى متغيرات الدرجة الکلیه للتحصبل الدراسى فى 
Cem‏ الواد الدراسية القررة cuu‏ ت VY Vm‏ ۰ وهی دالة عد مستری 
١٠ر‏ » ودرحة التحصيل فى مادة الترببة الاسلامىة حيث ت IYS‏ € 
والعلوم ت = YoVA‏ وهی دالة عنده مسنوى ١١٠ر‏ » ودرحة التحصيل فى 
اللغة العر caus s‏ ت = VYY‏ وهی دالة عند مسنوى ١٠٠ر‏ ودرجة التحصيل 
فى sale‏ الاحتماعیات VOS = Gee‏ وهی دالة die‏ مستوى ١١ر‏ وذلك 
\Yo‏ 





لصالح مجموعة GUY)‏ » ولم يتضح وجود Uys‏ احصائية بين الذكور والاناث 
فى اللغة الانجليزية ٠‏ والرياضيات والتربية الفئية ولم يتضح وجود فروی 
دالة احصائيا بين الذكور والانات فى القدرة العفلية حيث ت = ۵۵ر۱ وهی 
غير دالة »> وشعور الفرد بمستوليته نحو المواقف السلبية فى الدراسة 
"ne‏ ت > ۹٠ر‏ وهی غير دالة , والسئولية عن التحصيل حيث mn‏ 59ر١‏ 
وهی غير دالة ٠‏ فى الوقت الذى اتضح فيه وحود فروق als‏ دين الذ 25 
GUY,‏ فى اختبار معوقات الدراسة ٠‏ حيت ن = VE‏ وهى دالة عد 
١٠ر‏ لصالح مجموعة الانات » حيس تصبح الاختيار ان العبارات الايحابية 
تأخذ الدرحة الأعلى , أى انه كلما قلت العوقات حصل التلمبذ gle‏ درجة 
toà M.‏ 

وقد انضح وجود فروى دالة احعمائيا بين الذكور والاناث لسالح 
مجموعة الذكور وذلك فى السکلات التى يمكن ان تعوق النلميذ عن 
التحصيل الدراسى ٠‏ حيث كانت قيمة ت دالة بين الذكور والاناث فى 
الشکلات الصصسة حيث ت = $0YA‏ ,2 والسکلات الدراسية Work‏ 
والشکلات العائلية حيث ت = ۱۷۷ ۰ والمسكلات الاقتصادبة ت = AAY‏ 
والشکلات الشخصية ت = Aot Y‏ > واشسکلات الاتقعالية ت - ۷۶ر ۰1 
وجمیعها دالة عند مستوی ١١٠ر‏ » ویدل ذلك على ان التلامبذ من SEAN‏ 
يعانون من آنواع السکلات الختلفة أكثر من الاناث ۰ وقد برجم ذاك الى 
قدرة الانات في التغلب على عديد من المشكلات نجه زيادة معهوم الذات 
لد يهم عن الذكور , وا کنر واقعية من الذكور وبالتالى فهم أكثر تحصبلا وقد 
اتضح ذلك من دراسة سابقة للباحث بعنوان م نمو مفهوم الذات GA‏ 
الآأطفال والمراهقين من الجتنسين , وعلاقشه بالتحصبيل الدراسى 
۱١ (‏ : ۱۰۰ — ۱۱۷ ) مما يساعدهن فى التغلب .على الشکلات اللمختلفة 
التى يتعرضن لها , وبذلك يتحقق صحة هذا الفرض ان الانات اکنر 
تحصیلا »> وأكثر شعورا بالسئولیات نحو المواقف الايجابية فى الدراسة , 
وأقل فى المشكلات التى يعانون منها وذلك من التلاميذ الذكور فى السادسة 
الابتدائى ونتفق هذه النتيجة مع دراسة دنکن ۱۹۷۸ Dunken‏ عن gie‏ 
عید OL ۱۹۸۵ Aux‏ سمات التلاميذ يمكن ان يعزى اليها 7۸۰ من 
التباین فى التحصیل الدراسى للتلاميذ ( 1 : ۱۸۱ ) QA,‏ هله النايحة 
مع دراسة بولكك Ane‏ ۱۹۹۲ وآخر Buleock Ce‏ ۰ عن الفروی بين 
الجنسين فى نوعية الحماة والتحصيل الدراسى ٠‏ قد اضع غرورق دالة ی 
نوعية الحياة والتحصيل الدراسى المرتفع لصالح البنات ٠‏ ویتفق دع دراسة 
gal‏ سنة Taibot ١991١‏ للمقارية بين التلاميذ والتلميذات فى الندد.یل 
الدراسى » p Vll‏ 2 الا کاديمية والمسئولية عن النحصيل باس تخدام اختيار 
اركز التحكم » ومن بطاقات الطلاب واختبارات الطلاب فى نصف العام , 


۱۳۹ 





انضح وجود علاقات دالة موح4 بين الستوی التحصيلى ahliy ais tl‏ 
لصالح محموعة الاناث - 


ثانيا : تفسير نتائج عينة الدراسة 
من تلامید وتلومدات المرحلة الاعدادية 


نکونت dine‏ الدراسة AJUJI‏ من ۱۵۱ من نلامیذ ولمیذات الستة 
النالنة الاعدادى متهم AV‏ من VE ۶ 25 Ul‏ من SUM‏ ۰ 


الفرض الاول : 

توجد علافة ارنباطیه دالة بين کل من الدرجة الكلية تلتحصبل 
الدراسی لجمیم المواد 0 ودرحة التحصيل لكل مادة دراسية Bdo unt‏ ¢ 
وبين العوامل العقلیة معوقات الدراستة - السئولية عن المحصيل ‏ 
المشكلات الصحية والسکلات الدراسية والشکلات العائلية - والاقتصادیة. 
والسخصية والانفعالية 1 


للتحقق من صحة هذا الفرض على عينة من تلامیذ وتلميذات المرحلة 
الاعدادية فقد استخدم معامل ارساط يرسون Ga‏ العلاقة (e‏ هذه 
المتغيرات ۰ وذلك على كل من العينة الكلية المكونة من تلامیذ وتاميذات 
السنة الثالنة الاعدادى ن = ۱۵۱ جدول ( ۱۱ ) > وآضا نلى العينة 
الفرعية هن الذكور ن = ۸۷ حدول ( ۱۲ ), والعينة الفرعية الثانية من 
الانات ن = ۱2 , حدول رقم ( ۱۴) ۰ 


۱۳۷ 


X‏ جدول ( ١١‏ ) : ييي معاملاف الارتباط بين متغيرات التحصيل الدراسى وعلاقها بالمتغيرات العقلية والوجدابية العب2 الکلیه 
1 ن = ۱۵۱ من تلاميذ وتلميذات المدرسة الاعداد به مسنوى الدلالة عند m aS , ۱۵۹ m so‏ ۲۰۸ر 


السلبيات 





La a -— E a= 
E] E a 3 3 4 j 4 4 3 à 2 
5 زع‎ 5 4 
3 EE د | 2 واه دا و‎ 
a ۰ E. : "15 3, mor 5| د‎ £ anal 
۱ T 4 A 2 E : 
J 
nhi —-— سد‎ — "AS س‎ yey Qv نی ەر‎ guy الكلية‎ ۱ iM درجة‎ - ۱ 
۱۹ر[ = سب ۱۷۸و‎ Poe س‎ — gs ۲۲۲ر‎ [| gue تحصئل التريية الاد اه | س‎ daos - ۲ 
a Ted de = العربية 3 — — — — — ]سم‎ ai _ ۳ 


ore — mat — YW a p SYY m در‎ ۳ ort الأنجليزية ۷ در‎ 2414 - # 








: سين معاعلات الارتباط e‏ متغيرات التحصيل الدراسى وبين المتغيرات العامة والوجدانية لعينة الذکور ن = ۸۷ 


ل 


القدرة العقلية | | ا ۱ 





P 


a 


١ عند‎ ۷۸ 


مستوى الدلالة عند ۵ .ر 


: ) ۱۲ ( do 


من نلاميذ الرحله الاعدادية 


$ 


a 





15 ان 
naL‏ 


au 


المتقير 





۱ س درجة التحصيل الكلية 


asgl درچة التحصيل فى‎ Y 


الاسلامية 
Y‏ - درجة التحصسيل قى اللفة 
العربية 


اللقة الانجليزية 
5 الرياضيات 
> - الاجتماعيات 


۷ - العلوم 


۱۲۹  ثوحب‎ 





SUY متغيرات التحصيل الدراسى وبين المتغيرات العقلية والوجدانية وذلك على غينة‎ Ge JUNI نين معاملات‎ : ) ۱۲ ( dao 
i وعند ۰۱رد مكار‎ c ن = 15 من تلمبدات الرحلة الاعدادية مسنوی الدلالة عند 50 — ۲۵۰ر‎ 


^ 
S 
e 


الاتقعالئة 

الشخصية 

الاقتصادية 
معوقات 


الرراسة 





= ak he ze] am الدرجة الكلية للتحصيل‎ ١ 
سس س‎ — — | jth الاسائمية‎ Rui - ۲ 
= 58 E = a الحريية‎ RR - ۳ 
= x 2 س‎ | x ل اللغة الانجليزية‎ £ 
— — — — -— د الریاضیات‎ 
a = = = == الاجتماعيات‎ "١ 


۷ ب العلوم or:‏ | — 





۱۰ 





اتضح من الجدول ( ١١‏ ) للعينة الكلية ن = ۱۵۱ gee‏ تلاميف 
Oh y‏ السنة الثالئة الاعدادية « والعينة الفرعية من الذكور ن AV=‏ 
جدول ( ۱۲ ) والعينة الفرعية الثانية هن الاناث ن = M‏ جدول ( ١۳‏ ) 
وقد تراوحت آعمارهم بسن ۱۵ — ۱۷ عام e.‏ وحود معاملات ارثياط 
dole |‏ دالة احصائیا من متغرات التحصسیل الدراسی وکل من القدرة 
العقلية 2 ومعوقات الدراسة € وشعور الفرد بمسئولیته الابجابية عن 
الواقف الدراسية . وشعور الفرد بمسئوليته السسلبية عن ااواقف 
الدراسية 0 والمسعولية عن التحصيل ووحود علاقة دالة uem o9 JL.‏ 
متغيرات التحصيل الدراسى , وكل من المشكلات الصحية ؛ و؛لسکلات 
المدرسية ء والمسكلات العائلية » واشکلات الاقتصادية € والمشسكلات 
الانفعالية ولم بتضح ارتباط بين متغيرات التحصيل الدراسى والسکلات 
الشخصية فى Aue‏ تلاميذ وتلميذات المرحلة الاعدادية » فى الوقت الذی 
اتضحت فيها العلاقة بين التحصيل الدراسى والمشكلات الشخصية « وذلك 
فى عيئة ثلاميذ وتلميذات المرحلة الابتدائية ٠‏ 


ثانيا : على مستوى التحلیل العاملى للمصفوفات 31 : 

)1( مصفوفة العينة الكلية ن = ۱۵۱ 

رب ) مصفوقة العينة القرعية للذكور ن = ۸۷ 

( ج ) مصفوفة العينة الفرعية للانان ن = 315 

تكونت العينة من تلاميق وتلميذات الصف التالت الاعدادى عددها 

وقد سبق ان حللت gU‏ معاملات الارتياط » وحذفت مادة الثر Aa‏ 
الفنية cu‏ ليس لها وجود فى درجات تحصيل تلاميذ اشهادة 
الاعدادية ٠‏ 

حللت معاملات الارتباط بين الأبعاد عامليا بطريقة هوتیلنج hol)‏ نات. 
الاساسية واديرت المحاور بطريقة الفاريمكس » وقد احتوت کل مصفوفة 
على ) ۱۸ ( ثمانية pae‏ متغيرا ٠‏ واستخدم محك جتمان لتحدید عدد 
العوامل ( ۲ : ۲۸ ) ٠‏ وتم استخلاص : 

( أ ) Sol‏ عوامل من مص فوفة العينة الكلية ن = ۱۵۱ ذکورا 

T واناثا‎ 

) ب ) أربعة عوامل من مصفوفة العينة الفرعية ن = ۸۷ ذکورا ٠‏ 

رح ) أربعة عوامل من هصفوفة العينة الفرعية ن = ١5‏ اتاثا ٠‏ 

)1( مصفوفة التحلیل العاملی للعينة الكلية ن = ۱۵۱ جدول ٠ )١5(‏ 


SYN 





-جدول ( ۱۶ ) : يبين مصفوفة العوامل بعد التدوير بطريقة الفاریمکس 
il‏ عشر متغيرا = YoY‏ ذكور + انات من تلامیذ 
وتلميذات السنة النالئة الاعدادية ٠‏ حسب التشسبم 

















عند ار ۰ 
audi‏ ع YE Ye‏ 
uii‏ 
۱ - الدرجة الكلية sw graye DAW [joas‏ 
الدراسی scies‏ 
Y‏ التريية الاسلامية ۸ر | عكلار | ۱۷ر 
Y‏ - اللفة العربية ۲رد gv ihn ovv‏ 
؟ - اللغة الانجليزية ۲ر | pM | arm‏ 
۵ . الرياضيات ر sij‏ ۶ر 
5 الاجتماعيات ۲ر yyy yield‏ 
۷ = علوم سار ٣ر pMe]‏ 
A‏ - القدرة العقلية ۸ر aL QM‏ 
٩‏ معوقات الدراسة ۲ | س۸ر ۸ر 
١١‏ مسئولية القرد عن السلوك over‏ | لر | yyy‏ 
112.21 
١‏ مسئولية الفرد عن السلوك yv] 2 oM‏ 
السلبى 
١‏ السئولية عن التحصيل aver SWJ w‏ 
۳- الشکلات الصحية ore ر٠ا | on tte‏ 
5 الشكلات الدراسية yve | one] o‏ 
6 المشكلات العائلية o [cv‏ | ٣ر‏ 
10 المشكلات الاقتصادية ۷ر oe]‏ | سلاكار 
١7‏ المشكلات الشخصية مار yt‏ ٣ر‏ 
1 الشکلات الانفعالية ۰ PIT) ye‏ 


الحذر الكامن ر٤‏ ۹را ۲ 








من اأجدول ( :۱ ) الخاص بمصفوفة العوامل للعينة الكلية ن عه VON‏ 
من تلاميذ وتلميذات السنة الثالثة الاعدادية ‏ أمكن استخلاص أربعة عوامل. 
أساسسة ٠‏ وهذه العوامل بالترتيب حسب درجة تشيعها هی : 


الصامل الأول : 

ويمكن ان تطلق عليه العامل العام وجذره الكامن EJW‏ وحيث. 
تشبع عليه كل من الدرجة الكلية فى التحصيل الدراسى = CNW‏ 
ودرحة التحصيل فى dal! Sole‏ الانحليزية بدرحة JAOY cS‏ « ودرحة 
التحصيل فى مادة الاجتماعيات قدرها < ۸۶۲ر » والشکلات الدراسية 
التى قد يتعرض لها التلامیذ بدرجة تشبم = ۹٤۸ر e‏ والسئولیة عن 
التحصيل بدرجة ١١6ر‏ وشعور الفرد بمسئولیته عن المواقف الايجابية فى 
الدراسة بدرجة تشبم ۲٤۷ر‏ , والقدرة العقلية بدرجة ۰۱۵۸ ومن اللاحظ 
عليها انها تسبعات عالية وقد احتوى هذا العامل على معظم التغ.ات ٠‏ 
لذلك أطلقنا عليه العامل العام ٠‏ 
العامل النانی : 

ويمكن ان تطلق عليه عامل التحصيل الدراسی والشكلات العائلیة- 
وجذره الكامن «VT‏ وقد تشبع عليه تشبعا سلبيا كل من درجة 
التحصيل فى dy yd‏ الاسلامية <- ۷2۰ر۰ والدرجة الكلية للتحصیل 
الدراسى بدرجة تشبع  VAY‏ وشعور الفرد بمسثوليته عن المواقف 


السلبية فى الدراسة < - SVE‏ وشعور الفرد بمسشوليته عن المواقف. 
iu bu YI‏ فی الدراسة = AY‏ « وذلك مع بعبد الشکلات العاثلية يدرجة 
(9f = 0‏ وهذا يدل على وجود علاقة عكسية بين كل من التحصيل 


oo 
الدراسى والسئولية عن التحصيل وشعور الفرد بمستو'يته الايجابية عن‎ 


التحصيل ۰ وبين المشكلات العائلية التى قد يعانى منها التلاميذ » أى أن 
التلامیذ الأكثر مشكلات عائلية يكو لون منخفضی التحصيل , وتتفق هذه 
النتیجة مع دراسة طلعت حسن عبد الرحيم e ٥‏ والتى أوضحت أن 
التلاميك المتخلفين دراسيا تكثر متا Je « & NI pe‏ عکس أترابهم 
المرتفعين تحصیلیا ۰ وأن أسر المتخلفين دراسیا تتسم پالنصدغ الأسرى 
على العكس من أترابهم العاديين والمنفوقين تحصيليا ( ٩‏ : ۶ - 1 ) ۰ 
المامل CHL‏ : 

و مکن آن تطلق عليه عامل eM‏ التى قد بتعرضص لها التلاميك 
والستولین عن التحصيل ۰ وجذره الکامن = ۲را تشبع علبه آربعة 
أبعاد رئيسية تضبعا سالبا منها يعد التسکلات الصحية بدرجة - ۸۵۰ر € 


NYY 





وسد المشكلات الشخصية بدرجة  NOY‏ 2 مع القدرة العقاءة السامة 
بدرجة ۳۲۵ر , والمسئولية عن التحصيل = KEY‏ أى انه كلما زادت 
المشكلات النى قد يعانى منها التلميذ قل شعورم بمدی هسئولیه عن 
عن المواقف الايجابية أو السلبية فى الدراسة ٠‏ واثر ذلك سابا على 
قدرته العقلية ٠‏ 
امامل ااراسع : 

'ويمكن ان تطلق عليه عامل معوقات الدراسة والتحصیل الدراسی 
وحذره الکامن = ۲۰ر ۱ وقد تشبع عليه درحة التحصيل الدراسى فى مادة 
p pejl‏ ۹ € ومعوقات الدراسة بدرجة ۷۷۸ر € وقد صحح هذا الاختبار 
على اساس ان التلميذ الذى ليس لديه معوقات دراسية يحصل على درجة 
أكبر ۰ أى أن العبارة الابجابية تحصل على جرجة أكبر ٠‏ ويعد المسبكلات 
العائلية = VEO‏ »> ويعد القدرة العقلبة = ۲۳۱ر . معني AID‏ ان الغدرة 
العقلية والتحصيل فى هادة العلوم تشبععت عكسيا مع المشكلات العائلية ٠»‏ 
وهذا التشبم یتفق مع المنطق » ای ان المشكلات العائلية تؤشر على التحصيل 
الدراسى وعلى استخدام القدرة العقلية ٠‏ وبالطبع فالسيتة المحيطه بالتلمید 
وأولها الأسرة نؤثر على مستوى تحصيله , وان العلاقة عكسبة بين زيادة 
السکلات العائلية ومعوقات الدراسة ٠‏ وهذا يوضح انه كلما قلت اللات 
العائلية , كان لذلك آثر فى التغلب على كنير من المعوقات التى تواجه 
التلاميذ فى الدراسة . وبالتالى زيادة نتاجات القدرة العقلية ٠‏ وتتفق هذه 
النتيجة مع دراسة جابر عبد الحميد وآخرين سنة ۱۹۸۵ عن وود فروق 
ذات دلالة  Gu‏ المتفوقين والمتخلفين من الجنسين فى الذكاء وذلك لاعلاقة 
الوثيقة بين التحصيل والقدرة العقلية * فکلما زاد الذكاء زاد التمدصييل e‏ 
وقد اتضح أيضا ان العلاقات العائلية ( الأسرية ) الغير جيدة gap‏ الى 
تحصیل منخفض ۰ وان المرتفعين فى التحصیل يعانون من مسكلات آسرية 
آقل )71 : ۲۱۶ ) ویتفق مع دراسة مارجوری بانکس سنه ۱۹۷۱ التی 
آوضحت انه كلما ازداد الستوی العقلی ازداد التحصيل الدراسی و تتفق 
مع دراسة دكن ۱۹۷۸ Dunken‏ النى بینت ان للقدرة dle!‏ اثر عاى 
التحصيل الدراسى ۰ ونتفق مع دراسة بهر نز , فرنون 

عن ple‏ عبد الحميد ۱۹۸۵ التى cana‏ وجود ارتباطات داله بين 
التحصيل الدراسى والقدرة الفعلية لدى الجنسين ( ۱ : ۲۳۲ ) ٠‏ 


( ب ) تفسير مصفوفة التحليل العاملى للعيئة الفرعية ن = ۸۷ ذکور : 


ينضح من الجدول ( ۱۵ ) استخلاص أربعة عرامل رئيسية من 
مصفوفة التحليل العاملى للعينة ن = ۸۷ من الذكور من تلامبذ السته 
VI aud‏ عداد dy‏ وهى Lojda ene MUS‏ الكامن 7 


۱۳ 





:السامل الأول > 
ویمکن ان نطلق عليه عامل التحصسيل الدراسى 5 وجدرء الكامن 

DJANA‏ € وقد Cail)‏ عليه كل أبعاد التحصیل الدراسی i‏ بعد الدرحة 
'الكلية فى التحصيل = ۰۹۸۵ ودرحة التلاميذ فى التربية الاسلامية = JAY‏ 
ودرحة التلامیذ فى اللغة الانجليزية = ٤۷۹ر ٠‏ ودرجة التلاميذ فى 
الرياضيات = AVA‏ « ودرحة التلامید فى الاجتماعيات = JY‏ ودرحة 
التلاميذ فى العلوم > ۸٠۹ر‏ وهی تشبعات ايجابية ومرتفعة » ولم يتشيع 
.مع هذا العامل أى متغيرات عقلية أو وجدانية ٠‏ 

المعامل الشانی : 

ويمكن ol‏ نطلق عليه » عامل المستئولية عن التحصيل ومعوقات 

'الدراسة » وجدره الكامن = ۲۸۱۱ وقد تكننسعيهت على هذا العامل متغبر ات 
المسئولية : عن التحصیل الدراسى ومعوقات الدراسة تشيعا عاكسا مع 
الشكلات الصحية والمتسكلات العائلية ۰ وهذه علاقة متطقية حيث ان شعور 
الفرد سمسئوليته عن التحصيل وقد كانت درجة نسيعه QUID‏ بشقيه 
وهما شعور الفرد بمسئوليته عن المواقف الايجابية MANS‏ وشسعور 
الفرد بمسئوليته عن المواقف السلبية ٠‏ وقد تشسبع بدرجة ٥۸۸ر‏ 
«ومعو DUG‏ الدراسة وقد تضیع بدرحة ر € عكسيا مع XR‏ الصبحية 
والتي قد يتعرض لها التلميذ بدرجة تشبم = ۰۳ور والمشكلات العائلية 
وقد تنسيع بدرجة ‏ ۲۱۲ر۰ أى أنه كلما زادت التسکلات الصحية والعائلية 
قل شعور الفرد دمسئو ليته عن الدراسة وزادت معوقات الدراسة ode, e‏ 
'النتيجة تتفق c^‏ دراسة طلعت عند الرحيم ۹۵ € والتى أوضحت أن 
اترابهم العاديين أو المرتفعين فى التحصيل ٩(‏ : ۶ - ۲) ۰ 


السبامل الثالث : 

ويمكن ان نطلق علبه عامل الشکلات التى قد تواجه التلمبذ وجذره 
الكامن = ۱۹۵ر۲ , وقد تشبع عليه بعد المشكلات الشخصية بدرجة 
۷ وبعد المسكلات ٠‏ الاقتصادية بدرجة da), ATY‏ الشسكلات 
العائلية = ACY‏ والشکلات الدراسية = £YY‏ » وبعد التشکلات الصحية 
تشبع SVANS‏ وهذا يوضح ان هناك dite‏ بين هذه المشكلات بالنسبة 
للتلميذ وبالتال يكون لها WE‏ على الدراسة ۰ 


۱۳۰ 





جدول ( ٠١‏ ) : بين مصفوفة العوامل المستخلصة بطر gusle Ad‏ بعد 
ندويرها تدويرا yy as‏ بطر 4a‏ الفار e gor! usse‏ 
الذكور ن = ۸۷ من تلاميذ الثالنة الاعدادی وذلك dike)‏ 


عر هتغيرا ٠‏ 


۱ - الدرجة الكلية للتحصیل 
gal all‏ 

Y‏ - التربية الاسلامية 

OY‏ اللقة العربية 

E‏ . اللغة الانجليزية 

ه ‏ الریاضیات 

5 الاجتماعيات 

V‏ = علوم 

4 القدرة العقلدة 


4 — معوقات الدراسة 


٠١‏ مسئولية الفرد عن السلوك 
الابجايى 


١١ل‏ مسئولية القرد عن السلوك 
السلبى 
المسئولية عن التحصيل 
الشکلات الصحدة 


الشکلات الدراسية 
الشکلات العائلية 


١‏ لاقتصادية 





۱۳۹ 





العامل الرابم : 

ويمكن ان تطلق عليه عامل القدرة العقلية والمشكلات التى قد يتعرض 
لها التلامیة « وقد تشیح مع القدرة العقلية العامة بدرحة — ١٤۷ر‏ » وقد 
تشیع معها عكسيا كل منها المشكلات الصحية بدرجة 20Y Y‏ واشسکلات 
الدراسية بدرجة ۷ والشکلات الانفعالية ٤٦٠ر e‏ وهذا انتشبع عکس 
ای أن الاقرار الاکثر ذکاء يستطيعون التغلب على عديد من الشکلات وهذا 
GAY‏ مع تعريف الذكاء بانه القدرة على التصرف فى هوقف معين أو القدرة 
فى التغلب على كني من الشکلات التى قد بتعرض لها التلمیذ ٠‏ 


( ج ) : تفسير نتائج مصفوفة التحليل العاملى للعبنة الفرعیه ن > “٤‏ 
انات : 
الجدول رقم ( C ١١‏ يوضح العوامل الأربعة المستخلصة من الص.فوفة 
لثمانية عقر متغيرا مرتبطة بالتحصيل الدراسى وتشسبعاته 
هذه العوامل ۽ لتلميذات السنة الثالثة الاعدادية ٠‏ 





العامل Ye Ye‏ 
المتفدر 
pm (D aa Û vm aren s‏ 
١‏ الدرجة الكلية للتحصيل | JANN‏ ر o^‏ 
الدراسی 
Y‏ - الترید ۱4 اسلامدة ۷و aves‏ 
٣‏ ب اللغة العربية NM ght‏ 
dal) ٤‏ الانجليرية o‏ ۹ر 
٩‏ - الرياضيات ۸ر ۹٤ر‏ 
الاجتماعيات yy‏ ۵ ار 
۷ ب علوم gyn Par‏ 
4 القدرة العقلية yeas ate‏ 
٩‏ - معوقات الدراسة yyy‏ ٤٣٣ر‏ 
Agius ٠‏ الفرد عن السلوك سر ر 
الايجابى 
ل مسئولية الفرد عن السلوك nu "nim‏ 
oeil‏ 


nr yv 
Jhb oe YEN 
۹ر‎ gir 
»'Yo ONYY 
yw ۳ر‎ 
ví JAYS 
ocv fava 


۲۹ 


۲- الستولية عن duaail‏ 
Lv‏ الشکلات الصحية 
1١4‏ المشكلات الدراسية 
6 الشكلات العائلدة 

1 الشکلات الاقتصادية 
۷- الشکلات الشخصية 
۸- الشکادت الاتفعالية 








£ AAA الحدر الكامن‎ 
Y NEN 3 م‎ 323 





يتضح من الجدول ( 17 ) استخلاص أربعة عوامل آساسية ٠رتبة‏ 


ویمکن إن تطلق عليه عامل التحصيل الدراسى والقدرة ااحقلبه 
والشکلات الدراضية , وحذره الکامن VESTA‏ ۰ وقد maii‏ عله Am‏ 
منغيرات وهی الدرجة الكلية للتحصسیل الدراسی عند ۹۷۷ر » ودرجة 
التحصيل فى اللفة الانجليزية بتشبع قدره ۸۹۷ر , ودرجة النحصیل فى 
التربية الاسلامية = ١٦۸ر‏ ودرجة التحصیل فى العاوم ۸٤۸ر‏ ؛ 535 à‏ 
التحصيل فى الاجتماعبات = ١١٤ر‏ » ودرجة تسبم القدرة العقلية ١5۷ر e‏ 
ودرحة التحصيل فى اللغة العربية = ١٤٤ر‏ , وقد تشسبع معهم تسسبعا 
عکسیا بعد الشکلات الدراسية <- 5٠‏ 5ر آی أن هناك علاقة عكسية فى 
التحصيل الدراسى والشکلات الدراسية ۰ أى أنه كلما زادت المتسكلات 
الدراسية قل تحصيل التلميذ , وانه كلما زادت القدرة العقابة زاد 
التحصيل الدراسى للتلاميذ » ويتفق هذا مع ما أوضحه حامد Ol ye)‏ 
وآخرين سنة ۱۹۷۸ بضرورة الاهتمام بتنمية القدرة Alii‏ وتطور 
cu eis‏ الدراسى » والارشاد العلاجى للتغلب على الشکلات اادراسبه 
OA OY : ۷ (‏ ( ويتفق آیضا مع دراسة سعيد عبده نافع سنه ۱۹۸۸ 
التی أوضحت أن للمشكلات الدراسية تأثرا سلبيا على التحصيل الدراسى 
Vlo : ۸ (‏ ) ويتفق مع دراسة السيد عبد الرحيم سنة ۱۹۸۹ . أن 
المشكلات الدراسية تعثبر من آهم المشكلات الثى تترك آترا سالبا على 
التحصيل الدراسى ودراسة برجمسان وماجیوس ۱۹۹۲ 
Au Bergman-Magnussoss.‏ التى أوضحت العلاقة السالية بين المسكلات 
الدراسية والتحصيل الدراسی ٠‏ 


العامل الثاتى : 


و ol (hot‏ تطلق dade‏ عامل الشکلات المختلفة التی Rt‏ تعوق Ass Lui‏ 
عن التحصيل الدراسى ۰ وجذره الكامن = VON YA‏ . وقد تشبعت عليه 


AWA. 





'الشخصية بدرجة VATA‏ « والمشكلات الانفعالية بدرجة تشیم ۸٣۸ر‏ › 
والمشكلات الاقتصادية بدرجة ١٠۸ر‏ » والشکلات العائلية JAVY‏ > وا لش کلات 
الدراسية » وقد سيق ان تشبعت بعض هذه الشکلات مع آبعاد التحصيل 
الدراسی l ٠‏ 


: A Qaa 
ويمكن ان نطلق عليه عامل التحصيل الدراسى والشکلات الصحة‎ 
DAKA والقدرة العقلية » وجذره الكامن = ۷۶۲ر۲ « وقد تشبعت عليه‎ 
٠ سالبا مع التحصيل الدراسى والقدرة العقاية‎ tent ر۸٤١‎  ةيحصلا‎ 
€ VTA ويتضمن التحصيل الدراسى التحصيل فى اللغة العربية بدرجة‎ 
ودرجة التحصيل فى الاجتماعيات ١٠۷ر ء ودرجة التحصيل فى الرياضيات‎ 
والقدرة العقلية بدرحة ١5هر » وهذه التشبعات توضح انه يوجد‎ ٠ ر٠۹‎ 
التحصيل الدراسى والقدرة العقلية 2 وهذا بتفق مع‎ Gu علاقة ایجابیة‎ 
PP التلاميذ المنشغلين فى حشکلات صحية سوف‎ OY , الواقم والمنطق‎ 
» على تحصبلهم الدراسى والمثل العروف « العقل السليم فى الجسم السليم‎ 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة طلعت جسن عبد الرحيم سنة ۱۹۷۰ « والتى‎ 
٠ أوضحت أن التلاميذ المتخلفين دراسيا يكثر مشاكلهم الصحية والمدرسية‎ 
ومن المعروف ان هناك علاقة‎ e والنفسية على العكس مع زملائهم العاديين‎ 
واضحة بين التحصبل الدراسى والقدرة العقلية , وأن المتفوقين تحصيلبا‎ 
أكتر ذكاءا من المتخلفين دراسيا « ويتفق مع دراسة حامد زهران وآخرين‎ 
سنة ۱۹۷۸ والذى أوضح أن للجانپ الصحى تأثير على التحصيل الدراسى,‎ 
وانه «جب العناية بالصحة الجسمية للتلميذ منذ الطفولة المبكرة وخاصة‎ 

للمتخلفين دراسيا وتوفير الرعاية لهم ٩۲ : V)‏ ) '° 


المامل الرانع : 


ونطلق عليه عامل السئولية عن التحصیل » وجذره الکامن = (59A‏ 
وقد تشبم على هذا العامل بعد السئولية عن الدراسة بدرجة (JAM‏ 
بالاضافة الى شقى هذا البعد » حيث تشبع شعور الفرد بمسئولیته عن 
المواقف الايجابية فى الدراسة = 4لالارء » وشعور الفرد بمسئوليته عن 


۱۳۹ 





المواقف السلبية في الدراسة VANS‏ ولم يتشيع معه آى من الابعاد 
الاخری فى هذا العامل » وهذا يبدل على ان هذا العامل یحتبر مستقل 
أو عامل خاص , وذلك فى الوقت الذى سبق أن تشيم هذا البعد بشقیه 
۰ وهو السئولية عن التحصيل فى عوامل أخرى من الدراسة ۰ وبذلك 
قد نحقق الفرض فى وجود علاقة بين التحصيل الدراسى والقدرة العقاية 
ومعوقات الدراسة والسئولية عن التحصيل والمشكلات المختلفة * 


الفرض PM‏ 
يوجد فروق دالة احصائيا بين متوسط مجموع درجات التلاميذ 
والتلميذات المرتفعين تحصیلیا € وبين متوسط مجموع درجات التلامیذ 
والتلميذات المنخفضن تحصيليا » وذلك فى متغيرات التحصيل الدراسى 
« التربية الاسلامية ‏ اللغة العربية ‏ اللغة الانجليزية ‏ الرياضيات — 
الاجتماعيات ‏ العلوم € والقدرة العقلية ‏ ومعوقات الدراسة ‏ والمسئولية 
عن التحصيل وذلك لصالح المرتفعين تحصيليا . ویوجد فروق دالة فى, 
المشكلات الدراسية , والمشكلات العائلية ‏ والمشكلات الاقتصادية والمشكلات 
الشخصية والشکلات الانفعالية لصالع مجموعة المدخفضين تحصيليا ٠‏ 
وللتحقق من هذا القرض بالنسبة لتلاميذ الرحلة الاعدادية ٠‏ قسم الباحث 
العينة ن = ۱۵۱ الى مجموعتين المرتفعون فى التحصيل 6 والمنخفضون فى 
التحصيل وذلك باستخدام الوسيط » من تلاميف السنة الثالثة الاعدادية ٠‏ 
و باستخدام اختبار Test‏ 'الاستخراج قيمة «ت» e‏ ومستوى الدلالة لمتغيرات 
التحصيل والقدرة العقلية ومعوقات الدراسة ب والمسئولية عن التحصيل . 
والسکلات المختلفة التى قد يعائى منها التلاميذ جدول ( ۱۷ ) « وقد اععبرت 
المجموعة الحاصلة على درجة أعلى من الوسيعل » هم الرتفعون تحصيليا , 
والمجموعة الحاصلة على درجة أدنى من الوسيط هم المنخفضون فى ااتحصیل 


الدراسى 6 * 


۷۱:۰ 





جدول ) ۱۷ ) يوضح قيمة ( ت ) ومستوى الدلالة بين الطلاب المرتفعين 


فى التحصیل ن١‏ والمنخفضين فى التحصيل ن۲ من 


تلاميذ- و تلمیذات الثالثة الاعدادی ۷۰-۱۵ « VO = Yo‏ 











بتضح من الجدول ( ۱۷ ) لعينة من تلاميذ وتلميذات الصف الثالث 
الاعدادى ن = ۱۵۱ , وباستخدام اختبار T Test‏ بين المرتفعين فى 
التحصيل الدراسى « والمنخفضين فى التحصیل الدراسی وذلك پاستخر اج 
وسعبط died‏ فى التحصیل الدراسى اتضح وجود فروق دالة عند ١١٠ر‏ فى 
جمیع أبعاد التحصيل وهی ( التربية الاسلامية ‏ اللغة العربة ‏ اللغة 
الاتجليزية ‏ الرياضيات ‏ الاجتماعية ‏ العلوم ) وذلك لصالح المرنفعين 
فی التحصيل ووحود قروق دالة احصائيا Ul on‏ تفعين فى التحصيل 
والنخفشیل فى التحصيل ف القدرة العقلية » ومعوقات الدراسة عند مستوى 


MN 





سس سس سس 
الرتقعون n agar‏ ^ 
اليعد فى التحصیل 
ily‏ 
١‏ - الدرجة الكلية و۲۷ 
للتحم هر الدراسی 
۲ . تريدة اسلامية £504 
Y‏ — اللفة العردية ۳۸۲ 
اللغة الانجليزية ۳۹۵ 
o‏ - الریاضیات ۳۰۸۸ 
m 1‏ الاجتماعيات vy jM‏ 
۷ العلوم A‏ 
A‏ م القدرة العقلية tey‏ 
٩‏ معوقات الدراسة ۱۹۲ 
٠‏ مسئولية الفرد عن السلوك | WAY‏ 
الايجابى 
١‏ ادراك الفره adi gh‏ السلبية] WOW.‏ 
۲- السئولية عن التحصیل | "ارا" 
۳ الشكلات Ead‏ || ۰۱ر۲۲ 
5 المشكلات الدراسية LY M‏ 
56 المشكلات العائلية Y‏ $0 
17 الشکلات الاقتضادیة LAA‏ 
7ل الشكلات الشخصية Yogi)‏ 
4 الشکلات الانقعالية ۸۵ 








١٠ر‏ » وشعور الفرد بمدى مسئولیته عن الوافف الايجابية » عند مستوی 
yro‏ > والسئولية عن التحصيل عند 2'0 لصالح الر تمعين فى eee)‏ 

روجود فروف دالة احصائيا فى متغير الس‌کلات الدراسنه عند 279 لصاح 
التخفضین هى السحصیل ولم پتضح وجود فروق دالة فى المنغيرات mm‏ شعور 
الفرد بمسئولييه عن الواقف السلبية وکل من المشضشكلات العائایه ب 
والاقتصادية - والشخصية - والانفعال وبذلك قد سقق الفرد Mom‏ — 
دل على أن الر تفعبل فى التحصیل ۰ , مر تمعین فى درجات کل dale‏ دراسیه عل 
حدة » وآضا مر تقعين فى القدرة العقلية , ولديهم suc‏ اقل من wi gas‏ 
الدراسة 2 وشعورهم بمستو ليتهم عن المرافف doba Yi‏ »> وشمعورهم 
بمسئولينهم عن التحصيل ١‏ وهذا عكس المنخفضين فى التحصيل . اقل 
نتحصيلا فى جسع المواد الدراسية » واقل قدرة dlae‏ » وأكدر سعوئات 
دراسية » هذا بالاضافة ال آنهم آکثر مشکلات دراسية » وهذا پتفق دح 
دراسة le‏ عبد الحميد وسلیمان الخضرى سنة ۱۹۸۰ انه كلما زادت 
الفدرة العقلية زاد التحصيل . وان اار تفعين تحصيليا أكثر قدره "ue‏ من 
Cy aise‏ تحصيليا وينفق C^‏ دراسسی Fraser . \۹A1\ IRN‏ 
ان للمشكلات المدرسية أثر كبير على التحصيل الدراسى للتلاميذ ۰ و کاها 
عانی التلسیذ من المنشكلات الدراسية انخفض تحصمله الدراسی * وما يكون 
للييئة الدرسية من آثر واضح de‏ شخصية التفوق دراسیا , فالظروف 
النفسية والاحتماعیه السائدة قي الفصل الدراسى 53535 وببئة التلاميذ 
يكوإن لها آثر على عملية التخصیل الدراسى , كما آوضح جراف سنة ۱۹۵۷ 
Graff‏ انه کاما cool)‏ السکلات الدراسية التى یعانی منها النلامیذ قل 

اشحصيل الدراسی لدیهم عن ( ۸ : ٠١‏ ) ؛ ویتفق مع دراسة deste‏ € 
بر (Lee. V. E. Bryk AS.) ۰ ۱۹۹۲ dh‏ آوضحت ما للتکوین الاجتماعی 
والمناخ الدرسی من آثر على الانجاز والتحصیل الرتفع للتلامیذ ٠‏ الى جانب 
التركين على النظام ال کادیمی وکان التمایز فى التحصیل الدراسی یر جع 
أيضا لصغر حجم المدرسية ٠‏ 


الفرض السالث : 


لوحك قروق دالة احصائيا دن مثو س عل مجمو ع در le‏ ۱ تتلامید 
الذ كور ن = ۸۷ ۰ وبين متوسعل هجمو م درحات التلمیدات ن = 55 انات 
وذلك فى متغيرات التحصيل الدراسى « الدرجة الكلية للتحصيل فى جمیع 
المواد » ودرجة التحصيل فى كل من هادة التربية الاسلامية ‏ اللغة العر i‏ 
اللغة الاتجليزية ‏ الرياضيات — الاجتماعيات العلوم » وذلك dua‏ 
الا نات ٠‏ ولا وحد قروق i>‏ احصائيا بين الذ کور رالانا فى كل 
القدرات العقلية ‏ معوقات الدراسة ‏ السئولية عن التحصيل - POR‏ 


VEN 





المختلفة التى قد يعانى منها التلاميذ كما تقیسه الاختبارات المستخاءمة فى 
هذه الدراسة ٠‏ 


وللحفق من صحة هذا الفرض بوجود فروق بين GUY‏ والذكور 
فى التحصيل الدراسى »> وعدم وجود فروق فى المتغيرات الاخری * استخرجت. 
التوسطات الحسابية * والانحراف العباری وقيمة « ت » ومستوى الدلالة 
فى المتغيرات المختلفة ن = 1٤‏ للاناث ن = ۸۷ للذكور من تلاميذ ونلميذات. 
النالئة الاعدادى ٠‏ 


جدول ( ۱۸ ) : بوضح المتوسطات الحسابية والانحراف الی‌اری Qe‏ 
الذ کور والانات فى ثمانية pte‏ متغرا لتلامید وتلمیذات 
AU‏ الاعدادی ن = AU AV‏ 35 ن = 12 SUM‏ مستوی 
الدلالة عند ۰۱ر< وعند 790 = 


TH UD —k 




















الذكور الاناث - 
المتفير a‏ عستو ی 
الدلالة 
Yc Ya \c Me‏ 
جو ec‏ 

oh | VoD vvv pere | es | Wert الدرجة الكئية‎ Y 

^. للتحصيل الدراسى‎ 
o ۷ .ره | 6 | هرد ر‎ vvv الاسلاية‎ dy sill - Y 
ord | Woosh às | Year | wre | ب اللقة العريية ۲ر‎ Y 
alla è | ۷۸ر۱‎ AX | Voor: ر۷‎ ۲۸ f YYoEE س اللغة الاتجلدزية‎ 45 
alla غير‎ | ya- 4,00 | ۲۷۲۶ | VA | YA الرياضيات‎  ه‎ 
[endo [0s | agar | ۶ الاجتماعيات‎ 1 
ov} ۱ر | ۵۲ ر ۷ ۹ر‎ VYA ] VATA علوم‎ = Y 
Ala غين‎ aN- Aji) | YoY |o]. ۲۶ ب القدرة العقلية‎ ۸ 
AMa غين‎ ore | avs dv PAO LAT | ٠١ معوقات الدراسة ككن؟‎ — ٩ 
ala ساعوا | شیر‎ Yos | فسئولية القرد عن السلوك | ۲ر۱۳ | ٦٥ر٣ |[ ۲هر۱۳‎ ٠ 

الايجابى 
١‏ مسئولية الفرد عن السلوك] ۸٤ر١١‏ | ۲۳ر۲ ۱۷۰ | Ye‏ -اار؟ wo]‏ 

۱ السلبى‎ 
9] Y- ۷۸ر۲‎ | Yasta | E | المستولية عن التحصيل صر‎ ١ 
لاكرا؟ ١ر١1 ٤۳ر غبر داله‎ ] vo | YT eA المشكلات الصحدة‎ ۳ 
oh YA | hes | ENV | ۱۲۱۷ | ANY الشگلات الدراسية‎ 4 
كرا غدر داله‎ | £ v4 ۱۶ ۱ ۷. ار٤ المشكلات العائلية‎ 6 
قير داله‎ NA VEN Y£ £1 45° Yo NV المشكلات الاقتصادية‎ ١١ 
ot? Y Y o ,£0 M ر‎ ۵ ۸ر٥‎ YYTE الشکلات الشخصية‎ ١7 
داله‎ yè 39M 39r £0 YV | 3: £A XE المشكلات الانقعالدة‎ ۸ 








۱:۲ 





يتضح من الجدؤل ١8 Y‏ ) وجود فروق دالة احصائیا بين 23591 
والاناث وذلك فى المتغيرات التالية : « الدرجة الكلية فى التحصيل الدراسی, 
ودرجة التحصيل فى كل من « التربية الاسلامية ‏ اللغه العربية ‏ 
الاجتماعیات — العلوم » وذلك عند هستوی دلالة ۱ لصالح مجموعة 
aby!‏ ۰ وادتفاع متوسط درحات الانات عن الذ کور فى اللغة الانجنيزية — 
والریاضیات ۰ الا انها لم تصل الى مستوى الدلالة ووجود فروق Us‏ بين 
الذکور ۰ والانات فى اختبارات شعور الفرد بمدی مسئولیته عن الواتفب 
السلبية فى الدراسة » والسئولية عن التحصیل i‏ عند مستوی AYS‏ 210( 
وذلك لصالح الاناث أى أن الاناث T‏ تحصیلا من الذكور » وآکتن شعورا 
بالستئولية عن التحصيل من الذکور * 


وبالنسبة للمشکلات الثى قد يعانى Gee‏ التلامیذ ویکون لها SE‏ 
على التحصیل وجد فروق دالة احصائیا بين الذکور والاناث بالدسية 
تلمشکلات الدراسية عند مسنوى ١١ر‏ وبالتسبة للمشکلات Lak SE‏ عند 
مستوى ١٠ر‏ وذلك لصالح AN‏ کور » أى أن JI‏ کور من تلامیذ المرحاة 

الاعدادية بعانون من المشكلات الدراسية والشکلات الشخصية اكثر من 
٠ oly ۱‏ هذا بالاضافة الى ارنفاع متوسطات درجات الذكور عن الاتات 
قى الشسکلات الصحية والشکلات العائلية والمسكلات الاقتصادية والشکلات 
الانفعالية ۰ الا انها لم تصل الى مستوى UYU‏ ء معنی هذا أن التلامیذ 
الذكور يعانون بدرجة أكبر من الاناث بالنسية للمشکلات المختلفة WU go‏ 
یکون قد تحقق الجزء الأول من الغرض وهو وجود فروق Jis‏ احصائا 
لصالح الاناث فى التحصيل الدراسى » ولم يتحقق الجزء الثانی دن الفرض 
الخاص بعدم وجود فروق دالة احصائيا فى الشکلات المختلفة gall‏ ند 
تءرض لها التلاميك ٠‏ ولم يتضح وجود فروق دالة فى القدرات LS‏ 
ومعوقات الدراسة بين MI‏ 255 والانات » دیری الباحث ان ذلك قد يرجم 
الى زيادة دافعية الاناث عن الذکور فى عماية التعلم » بالاضافة الى elagi‏ 
مفهوم الذات لدی GUY)‏ عن الذكور مما يساعدهم على الابرة والتفات 
على عدید من الشکلات التی قد تواجههم ویعانون منها , فقد اتضع دن 
دراسة سابقة للباحث على تلامیذ البيثة العمانية » الرحلة wiht st‏ 
والاعدادیه ۰ ارتفاع مفهوم الذات والثحصیل الدراسی لدی الاناث عن 
الذکور ( ۱۱ : ۱۰۰ - ۱۱۷ ) ۰ 





خلاصة وخاتمة : 


فى ختام هذه الدراسة يمكن ایجاز أهم نتائجها فى الخلاصة التالية : 


بوجد علاقة عكسية Qo‏ آبعاد التحصيل الدراسی الختلفة وبين 
الشکلات التى قد يعانى منها التلاميذ ۰ 


من أكثر الشکلات أثرا على التلامیذ هی المشكلات الدراسية » Ha‏ 
عدم توافر أماكن استذكار عدم وعى الاسرة بالعملية الدراسية , 
سمات بعض المعلمين الغر جيدة مثل التسلط e‏ والضرب للأطفال » 
وعدم وجود مناخ دراسى جيد » وعدم استخدام d Jo‏ جيدة 
للاستد کار ٠‏ 


ان التلامیذ المرتفعين فى الدرجة الكلية تلتحصیل — پنمیزون عن 
التلامیذ اللخفضین فى التحصيل , بأن درجاتهم مرتفعة قى pum‏ 
المواد الدر اسیة کل مادة على حده ولیس فى مواد معيئة » وان 
معوقات الدراسة لديهم أقل من زملائهم المنخفضين فى التحصيل » 
وان شسعورهم بمسئولياتهم عن المواقف الايجابية والسابية 
« الستولية عن التحصيل € مرتفعة عن زملائهم المتخفضين فى 
التحصيل ۰ 


ان المرتفعين فى التحصيل الدراسى آقل فيما يعبانون هن المشسكلات 
المدرسية والشکلات العائلية والمشكلات الاقتصادية والشکلات 
الشخصية والمشكلات الانفعالية عن زملائهم المنخفضين فى التحصيل * 


تظهر القدرات العقلية بدرجة متساوية بين المرتفعين قى التحصیل 
والنخفضین فى التحصيل حيث الفروق بينهما لم تكن دالة ` 

كلما قلت معوقات الدراسة لدى التلميذ شعر بمسئولیته عن المواقف 
Abs VI‏ والسلبية فى الدراسة * 

الاناث فى المرحلة الابتدائية أكثر تحصيلا من الذكور » وذلك واضح 
فى دلالة الفروق فى الدرجة الكلية للتحصيل وأيضا فى مادة التربية 
الاسلامية واللغة العربية والاحتماعیات ٠‏ 


N6 بحوث‎ 


> Yai 


— ١ 





بالأسمبة لتلامیذ الرحلة الاعدادية : 


DU 


۱ — وجود Able‏ ايجابية بين الدرجة الكلية للتحصيل الدراسى 6 ودرجة 


کل مادة دراسیة على حده » وبين à) JL‏ عن التحصیل وانخفانی 
معوقات الدراسة وعلاقة عكسية مع Ja Asu) MSAN‏ الدراس i.‏ _ 
العائلية ‏ الشخصية ٠‏ 


الر تقعون T‏ التحصيل .03522 عن زملا نهم المتخفضين eim V‏ 
بارتفاع درجاتهم فى جميع المواد الدراسية ولبس فى دراد مسنة . 


تظهر القدرات العقلية بدرجة متساوية بين المرنفعين فى الشحسبل 
والمنخفضين فى التحصيل » هذا يدل على ان عوائق آخری منل قله 
الدافعية وانخفاض السئولية عن التحصیل وكثرة الشکلات المختافة 
التى يعانى منها التلميذ من الأسباب الاساسية فى انخفاضی مسوی 
x de zl‏ 


ان التلاميذ المرتفعين فى التحصيل أقل معوقات دراسسبة , واکر 
مسئولية عن التحصیل : ای P eel‏ داخلية Ag-- 5 o?‏ المح 
والضيط فى سلو ee‏ وذلك من التلاميذ النخفضین فى denm‏ ۰ 


ot‏ الاناث فى المرحلة الاعدادية pl‏ تحصیلا دراسیا 5 RUE‏ مسكلات 
دراسية ومشكلات شخصية من الذكور ٠‏ 


للأسرة والدرسة ومؤسسات المجتمع المختلفة دور کی فى التغاب 
على الش‌کلات التى پواجهها التلاميذ والتلميذات ززيادة الرعی 
التعليمى » وتوعية الآباء باحتياجات التلاميذ وتوفر المناغ النفسى 
الجيد فى الاسرة والمئزل لمسناعدتهم على زبادة التحصيل ۰ 





ا مرا جسسع 


آحمه زكى صالح - اختبار الذكاء الصور - تعلیمات الاختبار سنة 
۸ النهضة ٠ & pall‏ 

أحمد عبد الخالق » مايسه الئيال  AU‏ مقياس قلق الأطفال ٠‏ 
وعلاقته سعدى الانيساط والعصابية ‏ الهيئة المصرية العامة للكتاب 
— العدد الثاهن عشر والتاسع عشر ‏ ابريل سبتمبر سنه ۱۹۹۱ 
القاهرة من ص ۲۸ ا ص ۲۵ ٠‏ 


انشراح محمد دسوقى : التحصيل الدراسى وعلاقته بكل من مفهوم.. 
cJ‏ 33192315( ۱ لنفسی مس دراسة مقارنة ٠‏ محلة علم النفس e‏ العدد . 


السيد ابراهیم السمادونى : ادراك المتفوقين عقليا للفسسغوط . 
والاحتراق النفسى فى الفصل الدرسی وعلاقته ببوض التغيرات النفسية 

والبيئة ‏ المؤتمر السنوی الستادس لعلم التفس سئة ۱۹۹۰ » 

القاهرة ۰ الحمعية pall‏ 4 للدراسات النفسية ) من ص ۷۲۹ -= 

ص ۹ ( * 

. alia cop ee | سلاهة : دداسة‎ dam Mama > الحميد‎ Auc oe 
کشکلات طلاب وطالبات المرحلة الاعدادية من القطريين وغر القطريين‎ 

المحلد الحادی عشر مر کز البحوث التر بو بة جامعة قطر Ana‏ ۱۹۸۵ 
من ص ۹ داص ١١١‏ ° 

حابر عبد الحمید ب سلیمان الخضری الشیخ ٠‏ حسين الدر پنی "۰ 

بعءض العرامل اكرتبطة بالتخلف والتفوق الدراسى فى الرحلة الثانوية . 
قطر + doll‏ الحادى عشر — بحوت ودراسات نفسية » مركز البحوث 
التربوية سنة ۵ من ص ۱۷۷ ال ص YEO‏ ° 

حامد زهران وآخرين : التخلف الدراسى فى الرحلة الابتدائية - 
دراسة مسحية فی البيئة السعودية € مر كن البحوث iy JI‏ 
والنفسية » جامعة اللك عبد العزیز سنة ۱۹۷۸ 


“yey 


Pp 





سعد عبده نافع : الشکلات الدراسية لتلامید المرحلة الابتداثية فى 
اليمن وعلاقتها بتحصيملهم قى ال مواد اقدراسية ء مجلة دراسات تربوية 
الحلد الشسالث الجرء ( ١١‏ ) ۱۹۸۸ الق اعرة من ص ۱۳۷ di‏ 
ص ۱۷۱ ۰ 


A.‏ - طلعت dac ow‏ الرحيم : دراسة 1 تحليلية Last daa‏ ال كتخلفين 
dy y‏ والنفنسة أرعابتهم ‘ ملخص رسالة دكتوراه « محلة كلية 
التربیة _ جامعة التصورة هن ص ۶ ۱۰ ۱۹۷۵ ۰ 


das pS) dagh عبد السلام عبد الغفار : التفوق العقلی والابتکاد‎ ١ ٠- 
۰ ۱۹۷۷ سئة‎ 


ل fe‏ محمد الديب : god‏ مفهوم التراث لدی الاطفال والراهقین من 
الحنسين وعلاقته بالتحصیل الدراسی » ple dime‏ النفس ۰ الهیتة 
à pal!‏ العامة للکتاب العدد العشرون سئة )144 ) من EDD Uv?‏ 
ص ۱۱۷ ) ۰ 

ل غريب عبد الأ.سميم غريب : التفوق الاجتماعى کلام وعلافته بالتفوق 
الدراسي للطفل المؤتمر السنوى الثانی لأطثل الصری سنه ۱۹۸۹ 
القاهرة ) من ص ۱۸۷ - ٠ (MV‏ 

۳- محمد السید عبد الرحمن : دراسة مسحية للشكلات مرحلة الطفولة 
الناخرة فى محافظة الشرقية 23511 السنوی الثانی للطفل الصری 
سنة ۱۹۸۹ القاهرة من ص ۱2۹ الى ص ۱۷۱ ۰ 

١‏ محمود Ms‏ القادر محمد على : النسسکلات المدرسبية والاسر بة 
والتروبحية لتلاميذ الرحلة الابتدائية ‏ مجلة التربية جامعة الأزعر 
سنة ۱۹۸۸ العدد الثائى عشر من ص ٩‏ الى ص Y^‏ ° 

Au Bergman L. R., Mangusson D. Stability and Change ۵ 

in Patterns of Extrinsic adjustment Problems (psyc. Info: 


Database Copyright 1991. American Psychological Assn, 
ell rights reserved. 


Bulkeock J. W. Whitt M. E., Beebe. M. بلط‎ Gender dif- 11 
ferences, Student Well being and high school achieve-- 
ment, Psy. Info. Database Copright 1992 American 
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-Butler — R. Task involving and ego involving proper- ۷ 
ties of evolution Effects of different feed back conditions 
on motivationel perceptions interest and performance 
(Psy INFO Database copyright 1988 American Psycho- 
logical Assn. all rights. 


Fraser, B, & "Walbery, H. 1981 Psychosocial learning —\A 
environment in Science Classroom a review of research 
Studies in Science Education, 8, 61-92. 


Fraser, B. & Seddon, T. & Eagleson J. 1982. Use of 59ل‎ 
Student perceptions in classroom Environment Austera- 
lian ,ل‎ of Teacher Education, 7-31-42. 


Jones V. C., Cognitive Style and the problem of low X> 
Schoo! achievement «a many urban Black (Law) SES 
students Grades 2. 4, and 6 psyc. INFi. Database copy- 
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قائمة مشكلات تلاميذ المرحلة 
الايتدائية والاعسدادية 


اعداد دکتور مصطفی فهمی — وصومائیل مغاز پوس 
اقتياس د٠‏ بثينة قندیل 


بحتوی هذا الکتاب على قائمة من المشكلات ویهدف الى لح_ديد 
السکلات اليومية التى تعنرض كثيرا من تلامیف المرحلة الابتدائية 
والاعدادية وهی مرتبطة بستة مجلات وهی المشكلات الصبحية .الماسكلان 
المدرسية € والشسکلاث GUS)‏ الش‌کلات الاقتصادية ۰ الشکلان 
الانفعالية « والمطلوب منك فى اجابتك على هذه الالسئلة التعبير عن 
ما تشعر به وما تحس به تجاه هذه الشسکلات التى تحتوى عليها هذه 
الأسئلة ومن حيث كونها بالنسية لك — مشكلة كييرة الاهمية أو مشركلة 
متوسطة أو متسكلة بسيطة وریما تجد انها ليست مشكلة على الاطلاق ۰ 


T sl‏ كل سؤال بدقة تامة ثم ضع علامة ( × ) أمام رقم السؤّال فى 
الخانة التي تعبر عن درجة الشکلة فى ورقة الاجابة لاحظ أن تسجيل 
اجابتك فى ورقة اجابة مستقلة مرفقة مع هذا الكتيب أجب على جميع 
الأسئلة ولا تمرك سول دون اجاية * 





ا مشكلات المدرسة 


SSR ee EE ee‏ لاست 








ی 


س آشعر بالصدام غالبا 
Sua all y _‏ كافية 
استانی تالملى أحيانا 


الرقم العبسارات 











١ 
Y 
۳ 


6 — حالتي ١‏ لصحية ليست على ما در اه 


لا اتنزه يدرجة كافية 

— اصاب Glial‏ يالام قى الصدة 

- أخشى أن دتطلب yayi‏ اجراء Ades‏ جراحية 
_ اشعر بالتعب بسرعة 

ب آشعر بالم فى الصدة 

— لست قوی بدرجة كافية 


Sii -‏ كثيرا فى الحصول على درجات عالد: 
aad‏ صعوية فى الحساب 

أخاف من الامتحانات 

ب اخاف الرسوب 

ب لست ذكيا بدرجة کافدة 

- لا اقضی وقنا كافيا فى المذاكرة 

ب رسبت مرة أو أكثر قى المدرسة 

- لا استطيع الترکین على الدروس 

- اجه صعوية قى فهم الكتب الدراسية 

— لا اميل الى يعض انواد الدراسية 

- أكلف بواجبات مدرسية كتيرة فى المنزل 

m‏ احمیل على درجات ضبعته تى المواد الدراسن 
لا اتجاوب مع أحد المدرسين 

ذاكرتى ضعيقة 


- لا اميل الى المذاكرة 


۱۰ 





yo 


VV‏ ل y‏ أهوى قراعة الكتب 
gai — ۷‏ صعوية قى الأعمال الشفهدة 


val —‏ صعوبة فى الأعمال التحريرية 


YA 





Not 
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Qui ۹‏ مشقول البال على ami‏ اثراد اسرنی 

Y*‏ — يعمل والداى ذوق طاقتهما 

۱ . لست على وفاق مع احد اخوتی 

۲ ب اخفی الکثیر على والدای 

۳ ل أريد أن اسکن فى حی آخر 

| 4" کثیرا ما يحدث تصادم فى الآراء بینی وبين 
والدای 

۵ - اضطر الى الرد على کلام والدای 


& lal! 





Y‏ - لیس لی مصروف محدد 

۸ - لیس Gale‏ شیء من ادوات alil‏ 

۷ — اصرف نقودی قيما لا يفدد 

۳۹ - اردد أن أشترى الزید من لوازحی 

é‏ أحتاج الى Jae‏ اضافی فى وقت الفراغ 

Glial - ١‏ الى عمل قى العطلة الصيفية 

glial - ۲‏ أن اعرف الکثیر عن الاعمال AMIR‏ 





c‏ الاقتصادهة 





سا —— 


٤٣ |‏ ب احتاج أن آقرر بنقی نوع عملى فى السنقی 
۶ - لا اعرف sj Jia‏ بالضدط 

£0 افكر کثیرا فى ترك الدرسه والالتحاق بعس 
5 - لا أرى للحياة معنى واضحا ٠‏ 

۷ ب لا أكون صادقا يسهولة 


at 


۸ — اننی خجول 


os,‏ الك 


5٠‏ كثير! ما يضايقنى زملانی 
۱ - آحپ الجدل مع الغير 


lsa ade ل آئنی‎ 7 


oa ey‏ دكراهية jai‏ بعش الغاس 
۶ - اشعر أنتى مكروه من يعض التاس 


٩‏ اتمنی أن أكون محیوپا بدرجة اکبر 
ass 09‏ | ما اتجثب ما لا أحب | 


\oa 











ii) 


s‏ الاتثمالنة 


TM عصبی‎ ql 

۷ - انثی سریح التاثر 

۸ 2 کثیرا ما alt‏ فى مشاکل 

5 - احاول ان اتخلص من عادات رزيلة 

۰ - انتی کثیرا القلق 

Y‏ ل أحلم اعلام مزعجة 

۳ هس qui‏ كثدرا ما cuu‏ قى الخيال 

۶ 2 اننى كثبر النسيان 

۵ 2 اخچل من بعض الاعمال التى أقدم عليها 
٦‏ ۔ تصدر متى بعض القاظ ثابية 

۷ - اعاقب على آشیاء لم آفعلها 

VA‏ افکر كثيرا قى Gall‏ والنضار 

٩‏ - اخٹی عقاب الله 

۰ هناك أشياع Y‏ استطیع أن آنساها 

۱ — اکذب احدانا يدون قصد 

۲ - آخاف أن اجرب بعض الاشياء بمفردی 


VY‏ أجد صعوية قى التحدث عن مشاكلى مع 


الآخرين 
Vé‏ أخقى الوقوع فى الأخطاء 





س ‏ ما هى المتسكلات الآخرى التى تضايقك أرجو كتابتها بالترتيب؟ 


هل ترغب قى حل هذه الشیکلات عن طر يق المدرسة ٩‏ 


Ye 





الدافعية العامة والتوتر النفسى 
والعلاقة بينهما وذلك على عينة من الطلاب المعلمين العمانیبن 
دراسسة عامليسة 


مقدم4 : 


تعتبر الدافعية حى القوی المحركة التى تدفع الفرد وتوجه سلوكه 
نحو هدف معين فتقوم مقام المحرك لقوی الفرد . وبتفاوت الأفراد قى 
مستو بات الداقعية eed‏ 2523 هذا التفاوت ال عوامل عبدة ء منها ما هو 
des‏ پر قبط Gy Al‏ الفردية TS‏ بين الاقراد ۰ ومنها ما هو خارجی 
یمود الى البيئة التى یمیش فيها الفرد ومقداد ما مى متوافر فيها على JAH‏ 
واستثارة الدافعية « فالدافعية بهذا اللعنى تشكل قضية من آهم القضايا 
فى الآدبيات السيكولوجية التى تشغل اهتمام علماء النفس عامة ( ۲۱ : 
Mo‏ ( ° 


ولقد حاول الكثير من علماء التربية وعلم النفس تحديد تلك العوامل 
والأسباب المؤدية للدافعية فردها يعضهم الى الغرائز والحاجات A gai‏ 
وعزاها آخرون الى الضغوط الاجتماعية » كما یفسرها غيرهم من وجهة 
نظر معرفية » أو من وجهة Bi‏ انسانية » فقد كان هناك تفسيرات للدافعية 
من وجهة نظر مدارس متعددة فى علم النفس منها المدرسة السلوكية 
والمدرسة المعرفية والمدرسة الانسانبة » ومدرسة التحليل النفسى * 





)*( شرت الدراسة بمؤتمر الاحصاء الدرلى ۱۹۹۲ ۰ 


yoy 





ویری كرهين ۱۹۵۹ Cohen‏ ان الدافعية العامة بتكون من ابعاد 


هی الانجاذ والطموح والحماسة » والاصراد على تحقيق الآهداف المرجوة. 
« المثايرة € pe‏ ۳۲۰ : ۲۲۹) ۰ 


وقد نوصل محى الدين حسين سنة ۱۹۸۸ باستخدام التحليل 
العاملى بطر A»‏ هوتلنج للدافعية العامة , تبين آنها تتضمن ستة ( 1 ) 
Sel ge‏ هی 


تا عامل المتابرة 5 Y‏ عامل الرغية الستمرة فى الا obs‏ ۰ 
Y‏ - عامل uui‏ فى العيل ٠‏ ۶ - عامل التفوق والبروز ٠‏ 


o‏ عامل الطموح * 5 عامل الرغبة فى تحقیق الذات. 
( ۲۰ ۰ ۰2۱ ۷۲ ) ۰ 


الواقم أن مكونات الدافعية العامة تمتل موقعا رئيسيا فى کل 
ما قدمه علم النفس حتى الآن في نظم وانسباق سيكو لوجية » وبرجع ذلك. 
الى بدهية مؤدها « ان کل سلوك وراه دافع » آی تکمن وراءه دافعية 
معينة € ورغم التباین والتعدد الهائلین فى نظريات علم النفس . ورغم 
ما قد يشبيع عن هذه النظريات من تعارض ۰ فهى تكاد تتفق فيما بينها de‏ 
هذه البديهية « وتقررها كل نظرية JEn‏ أو ol‏ وتفرد لها مخانا متميزا 
فى نسقها العلمی ( ۰٩‏ ۲۹ ) * 


ولعل المنفعة التبادلة بين الفرد الذی يبحمل قدرا كبيرا من الدافعية 
للانجاز ومجتمعه » لا يحكمها الخلق والمعاييد الاجتماعية فقط . بل هی 
آفرب للعلاقة العضوية أو علاقة السيب بالنتيجة ٠‏ فالفرد ذو الدافعية 
العالية ۰- الج ذو مستوی الطموح العالى » والثابرة , والقدرة على بذل 
الجهد یزیر صنيعه مجترعة تماما 2 كما أن الجتمع التطور النامی يعد 
yo‏ 2 آفراده النجزین , وكأن الدافعية هی القوی المحركة لامکانات الفرد 
وقدراته » May‏ انطلاقا من أن ما يحققه الافراد من تجاحات خاصة e‏ 
وما بحققه الجتیم من تقدم يرحدد جزئيا بالدی الذق يوظف 'الأقررات به 
طاقانهم بيت تتضاءل الفروق بين ما هو ممکن , وما هو محقق بالفعل , 
ولهنا تمثل الدافعية أهمية کبری #النسبة للفزد وبالفسبة للمجتمع ie‏ 
حك" وس‌وا*ء ( ۱۲ : '0( l 1 i e‏ 


ولان Lilie‏ ااماصرة تتسم سرعة التبدل » وبالتغبير » فلق 
ازدادت حالات التوتر النفسى والازمات النفسية التى تصيب كثير من 
الأفراد > ولذلك تعددت محاولات البحث عن علاج o‏ 


١ 4 





ولعل من الحصافة أن ننه - پادیء ذى بدء ‏ الى ان العلاج النفسی 
للتوتر لا يهدف للتخلص تماما منه » أو من التوترات النفسمية التى نقترن 
به فيا من معالج نفسی حصیف الا ويدرك أن هناك توترا محمودا يعسء 
الشيخصية » ویدفع للتمو الشیخصی الاجتماعی ۰ ویتطود بها pd‏ الصحة 
والنضج فالاستعدادات التی تقوم بها عند هواجهة بعش التجدیات 
أو الواقف الطارئه — يمكن انخاذها..دلیبلا على أن للقلق والنوتر آنارا 
ايجابية ففی مشل هذا الموقف يؤدى التوتر الى dada]!‏ * والتسدریپ 
المسبق وال الاعداد الجيد للمواجهة » ومن ثم تزايد فرص الكائن للتغلب 
على المخاطر التى قد تتحيط به عندما dal‏ بتحديات لا يحسب حسابها , 
والعلاج «صمح ضرورة عندما تتزايد حدة التوتر فقط e‏ وما يرتبط به من 
مبالغات » وانفسالات» لدرجة قد تعطل الفرد عن فاعليته ۰ AUS y‏ فى آداء 
وظائفه العقلية والاجتماعية والجنسية » أو تعيقه عن توظیف هذه الجوانب 
بكفاءة نحو ما يبرسم لنفسه من أهداف . هنا يصيح التخلص من التوتر 
ضرورة » ویصیح العلاج التزاماا من الفرد نحو نفسه ٠‏ وهنا WA‏ من 
الضرورى أذ لا يهم العلاج دن تشب خيص وتقييم دقيق للظروف النى 
أحاطت بتولد التوتر ( ۱۱ : ۱۲۵) ۰ 


وقد یخلط الفرد بين الدافعية العامة والتوتر النقسى حيت ینطوی 
تصميم مقاییس الدافعية العامة على E‏ بين الدافعية والتوتر 
النفسى وهنا غير حقيقي . وقد ذكر آركيس/الا9١ arkes‏ ۰ ان ذلك یرجم 
الى أمرين هما ان حاجات الافراد تفصح عن نفسها فى شکل من أشكال 
التوتر النفسى وقد لا يعبر التوتر النفسى عن نفسه فى اتحاه محدد > 
Se,‏ بعد Me‏ من الیجفن العام ( ۲۰ : ۵0۵ ) ۰ 


ومع ذلك فقد Job‏ هذا التونر اما صورة ايجابية » أو آخری سلبية 
) مرضية ) , وهو أمر يجعل من الضرورى .عند التفكيل فى قياس الدافعية 
العامة ٠‏ أن نميز بين هذين النوعين من الوت » ومن المکن أن يتم ذلك 
من خلال نبين العلاقة بين مؤشرات مقابیس الدافعية العامة التى يتم 
تصميمها والضروب المختلفة من اللسلوك الايجابى منها والسلبی ( ۲۵ : 
"Om‏ 


وقد ذكرت سلوى الملا سنة؟/1917 ان العدید من الدراسات. أوضيحت. 
أهمية التوتر النفسى على آداء العمل ۰ des‏ حفزه للوصول الى نهاية 
مرضية » وبينت أنه اذا قل هذا التوتر عن درجة معينة . أو اذا زاد عن 
هذه الدرجة » آصبح معطلا لآداء العمل » بل وأكتر من هذا آننا اذا تمکنا 
سن خلق UL‏ الحفز أو التعبئة لطاقته بحيث بصل الى الآداء الأمثل ٠‏ 


10۹ 





ولقد حاولت دراسات كثيرة ربط التوتر بمختلف جوانب الشخصية 
والسلوك US‏ حاولت أن تبين كيف يمكن أن يؤتر التوتر النفسى على 
جوائب مختلفة ۰ تعلق بعضها بالاتجامات نحو العمل » الانجاز » 
أو التعلم » وامقدت آثار التوتر التفسی فى بعص التجارب S53‏ على 
احساس الفرد ببعض جوانب Xs‏ كالاحساس بالزمن وتقديره له . 
ونذكر على سبيل SU‏ دراسة بور ۰ «M. R. Bonner‏ وهورونتر 
Karwits ۲‏ « وتوماسى ۷ Ethomes‏ « بار نوق * 1310554425 
«Sarnoff-Zimbarda 151‏ وبندرا 2 و فولك Bendra, Folk (4o;‏ 
وميك ۰ Meade‏ › وتورنس ۸ Torrance‏ ويلز ۱۹۲۷ » 
D. Pelz‏ ومصطفى سويف ۱۹۵۹ ۰ وعبد الحليم محبود VAVY‏ وسلوى 
اللا ۱۹۷۳ ۰ 


٠ التوتر - الدافم‎ o 
مشل تايلور — تشایلد‎ ٠ ربط أصحاب نظرية التوتر - الدافع‎ 
e ماندلر » وساراسوف بين خاصية الدفع الذی يدفع الشسخص للعمل‎ 
والنشاط والتعلم وبين التوتر الزمن « وافترضوا ان الانسان عندما‎ 
يؤدى عملا پشعر بالتوتر الذى يحفزه الى انجاز هذا العمل حتى يخفت‎ 
هذا الشعور « وأشاروا الى أن وجود التوتر دليل على وجود الدافع لآداء‎ 
العمل أو التعلم , وذهبوا الى انه كلما زاد التوتر زاد الدافع وبالتالى تحسن‎ 
الاداء والتتعلم » ولم تجد فروض نظرية ( التوتر  الدافع ) التأیید‎ 
التجريبى » اذ أشارت نتائج دراسات آخرى الى أن آداء الأفراد ذوى‎ 
الدرحات المرتفعة في البتوتر أفضل من آداء ذوی الدریات: ا منخفضة فى‎ 
, الأعمال السهلة » وآداء الأفرات ذوى الدرجات المنخفضة فى التوثر‎ 
, أفضل من ذوى الدرجات المرتفعة فى الأعمال الصعية والأعمال اله‌قدة‎ 
وهذا يعنى ان زيادة ( الهوتر _ الدافع ) لا تؤدى الى تحسن الآداء فی كل‎ 
الاعمال لان آداء آم عمل یعتمله على قوة الدافع » وقوة الاستجابة المسيطرة‎ 

فى مواقف الآداء * 


وقد أشارت e‏ بعش «Lulu‏ الى أن آداء yor yl‏ ذوى 
الدرحات الرتفعة فى التوتر «ضعف فى المواقف التى يشعرون فيها بتقويم 


الآخرين لهم بقض النظر عن مستوى صعوبة العمل الذى يؤدونة وعستو 
ذکائهم ( ۱۷ : ۱۹۸ ) ۰ 


BL 





مشكلة اللراسة * 

ste ١‏ أن الدافعیه العامة لها بعض الاعراض الجانبية 2 فقد 
تؤدى الى المسايرة القهرية والعدوان » وخرق بعض الأعراف الخلقية ء 
وقد يترتب عن زيادة حدة الدافعية عندما تنعدم فرص النجاح الى زيادة 
التوتر النفسى عند الفرد » وتعرضه لبعض الاضطرابات النفسچسمية e‏ 
وهى نتيجة dale‏ لزيادة حدة آي دافع نفسى ( ۱۲ : ۵۰) ۰ 


وقد آوضح شیلتون c‏ هيل سنة VAM‏ , ان زيادة حدة لاتوتر مع 
ارتفاع الدانع قد يؤدى پالفرد ال خرق الاعراف الاجتماعية الامر الذى 
s‏ 5 دور الخلق فى الشوافم ) ۱۸ : ۲۵ ) ۰ 


Cum التوتر لب وصميم الصیحة النفسیه ۰ فهو أسباس‎ s 
الأمراض التفسية » وهو أيضا أساس جمیع الانجازات الايجابية فى‎ 
الحياة » فهو باتفاق جمیع مدارس علم النفس الأساسی لكل اختلالات‎ 
واضطرابات» السبلوك ۰ ولكن فى الوقت ذاته الركيزة الأول‎ S cas alt 
العادية » أو الابداعية الابتکارية‎ 43 JUI لكل الانجازات البشرية سواء‎ 
° CVU NV ) الجسيدة‎ 


فان مشسكلة البحث الحالى تنحصر فى التعرف على العلاقة بين 
الدافعية العامة والتوتر النفسى لدی الطلاب المعلمين » وهل هناك فروق 
دلالة احصائيا فى الدافعية العامة بين مرتفعى التوتر النفسى ومنخفضی 
التوتر النفسى لصالح منخفشی التوتر النفسى ۰ وما آثر التخصصات 
الأكاديمية الختلفة ( العلمية - والادبية ) داخل أقسام كلية المعلمين على 
کل من الدافعية العامة » والتوتر اللفسی » وما التشابه والاختلاف بين 
الثقافة العربية في الاقطاد الختلفة , المصرية والسعودية والكويتية 
والعمانية وأيضا فى البيئة الاوربية ۰ فى كل من الدافعية العامة والتوتر 
النفسى وليس من الضرورى لهنه الثقافات أن تكون مستوعبة للمظاهر 
النفسية التى تکشف بها الدافعية العامة , أو التوتر التفسى عن نفسها 
فى اطار مجتمعاتنا العربية » أو مستوعية للبتغیراته النوعية التى تحدد 
ارتفاع أو الخفاض هذه المتغيرات ٠‏ 


اهمیة الدراسة : 


تعتبر الدافعية العامة old‏ أهمية كبيرة فى نمو الجتمعات وتطورها e‏ 
وقد درست عبر عديد من الدول والحضارات مع بیان فترات ازدهارها 
وركودصا وتختلف متعلقات الدائعية العامة والعوامل 45M‏ 8 فيها , 


بحوث = ۱۱۱ 





ومستواها وان العلاقة بين الدافعية العامة ء والتوتر النفسى من الوضوعات 
التی لها WU‏ على chil‏ الفرد div s‏ انناج المجتميع وان هناك تضادا بس 
المتغيرين » ولل منهما iy‏ على الآخر Us‏ كانت لا توجد de‏ عام gi‏ 
فى البيئة العمانية دراسة تكشيف عن العلاقة بين الدافعية العامة والتوتر 
النفسىء فان الباحث 'اختار هذه الدراسة في محاولة سيكولوجية للكشف 
عن هذه العلاقة فى البيئة العمانية » بالاضافة الى التعرف he‏ موقف هده 
الدراسية من نتائئج الدراسبات العالمية » والتبعرف على مدى اتفاف النتائح 
أو اختلافها فى البيثة العربية العمانية » مع نتائج الدراسات فى البيئان 
العر بية الأخرى ۰ e xi placed‏ التى آيدت اهتمامها بهذه المبغيرات 
اجريت فى اطار الجتمعات الغربية * 


هذه الدراسة محاولة منواضعة فى صرح العلوم السيكولوجية 
نهدف الى اکتشباف بعض حوانب الانسان النفسية . جاتب الدافعیة العامة 
للعرل والانجاز بكافة أشكاله بما ينضمن بذل الجهد » والشابرة » ومستوى 
طموحه » وجانب التوتر النفسی وهو احساس الفرد العام بالقلق فى اطار 
البيئة الاجتياعية « au‏ بیش فمها الفبرت ۰ وئیجت ضوء تجر مشه 
الشخصية بما فيها من مثيرات تميزية تشحذ الهمم وتعبىء القوى الداخلية 
للفرد أو تحبط الفوى , وتزيد النونر النفسى ۰ وتدعو الى الاكتتاب , وذلك 
فى اطار کمی و کیفی موضوعى بقدر الامكان « يمكن أن يوضم فی شکل 
Chea‏ معترف به» باستخدام الاختیارات: والمقاييس ‘ السیکو لو جیة: المختافة 
للتبعرف على كيف Gear‏ هذان التفیان ( الدافعية العامة التو تر النفسى ) 
داخل الانسان بما فعهم من اتفاق واجتلاف و نضاد ٠‏ 


هدف الدراسة : 


تحاول هذه الدراسة الاجابة عن التساؤلات SY‏ : 
١‏ - ما هی العلاقة بين الدافعية العامة والتوتر النفسى لدی الشسباب 


العمسائى 5 
۲ تبين حدود العلاقة بين الدافعية العامة ». والتوتی النفسى فى دراسية 
عاملية - | 


۳ — هل بوجد فروق Ula‏ احصبائیا بين مرتفعى التوثر النفسی ١‏ ومنخفضی 
التوتر النفسی » وذلك فى متغير الدافعية العامة - ولصالح آی 
مجموعة ؟ 

 :‏ هل يويد فروث دالة بين طلية التخصصات الأكاديمية ( العلمية 
والآدبية ) فى الداقعية العامة ولصالح آی من الحموعات ٠‏ 


۱۹" 





Ange al! ( ذروف دالة بسن طاسة التخصصات الأكاديمية‎ hom هل بو‎ — o 
4 والآدبية ) فى التوتر النفسى ولصالح أى من المجموعات‎ 
: حت ساود الدراسسة‎ 
يتحدد الاهتمام: بالذكور فى هذا المقام وفاء بمفتضيات الدراسه‎ 
تقارن في دود‎ e ‘ الحماني‎ gest على‎ pec و تقتصر حدود‎ í 4S 
حسب ما نوافر‎ ٠ الدراسة بنتائج مجتیعات غربية » ومصرية » وسعودية‎ 
> Cx ال‎ Otel bas 


١‏ الدافعية: 

ھی الفری التى تهيىء السلوك الى الحركة وتعضده وتنشطه وتمعت . 
الطاقة اللازمة فيه » والدوافم يكن الاستدلال علیها من السلوك ذاته , 
فالدافع يستثير النشاط ویحرکه » اویحدد الوجهة التی يأخذها النشاط 
فى سبیل الوصول الى الهدف الحقيقی ( ۱۰ : ۱۱۰) ۰ 


التوتر النفسى : 

يعرف النونر النفسى على أنه احساس الفرد العام بالقلق عند تعامله 
مع النبهاته الخارجية > أو بتأثير ade‏ من المنبهات الداخلية ( من داخل 
الفرد ) ( ۲۰ :4ه ) ٠‏ | 


الاطاد النظرى والدراسات اللسابقة : 

قدمت اللقافه السيكولوجية تعريفات متعددة للدافعية تر جم الى 
اهتمام كل عالم ilu‏ معينة » وقد صنفت هذه التعريفات بشا" على , 
وظائف الدافعية ذاتها ٠‏ ش 


ويرى دونالد لندزل Lindsly D. B. YAoV‏ الدافعية على أنها مجموعة 
القوق التی تحرك السلوك وتوجهه و تعضده يحو هدف من الاهداف ۰ 


tol الدافعية على‎ Young P. T. AAA سنه‎ qi ela وبری يول‎ 

عملبة استثارة و ثدر ch‏ السلوك أو holt‏ » وتعضيد التشاط الى التقدم , 

وتنظیم نموذج النشاط ۰ ويؤكد هذان التعریفان کلاهما de‏ الوظیفتن 
الأساسيتين للدافعية وها : 


OW 





\ الوظيفة التنضيطية si Energizing Function‏ الوظيفة التحر بكلية 

Arousing Function 

 ¥‏ الوظيفة 421 Directive function digo‏ أو الوظيفة التنظيمية 
regulative function‏ . 


.وترتيط ماتان الوظيفتان ارتياطا وثيقا ( ۱۰ : ۱١١‏ ) ۰ 


"ed فحيئما‎ , duia هله الحقىقة باستخدام قياسات‎ Steinbery 
الفيران من الطعام وبالتال تكون مدفوعة بالجوع ء یتزاید نشاطها الجسمى‎ 
۰ ) 1۱ : £V ( «بالنسية لعدد ساعات الحرمان من الطعام‎ 


وخير مئال بوضح لنا كيف ان الدوافع توجه السلوك » كما تنشطه 
كذلك يتمثل bend‏ یعرف بالانتباه selective PSY‏ « فالشخص 
ub‏ حالة الجوع Ata‏ يكوك JUST‏ انتباها الى مناظر € ce‏ الطعام أكثر 
من أى أشياء ألغرى حوله , وهذه الظاهرة قد وضحها لازاروس وآخرون 
سبنة ۱۹۵۲ ( ۱۰ : ۱۱۲ ) ۰ وجد ان الأشبخاص فى حالة الجزع الشديد 
کانوا أسرع الى التعرف على صود الطعام آکثر من التعرف على صود الاشیاء 
الأخرى * 


وتعنی الوظيفة التوجيهية للدافعية أن النشاط الانسبانی الواعى 
.هو نشا موجه نحو هدف معن directed activity goal‏ ‘ 
خلا دافعية بدون صدف don gt‏ السلوك وجهة معينة » لذا ععتبر مفهوم الهدف 
مكونا أساسيا لطبيعة الدافعية * 


ویعرف طلعت منصور وآخرون, ۸ الدافم بأنه حالة الكائن الحى 
uut‏ یکون لها تأثب فى تتابعات السلوك الوجه نحو آهداف معينة » يؤدى 
حتحقيقها الى انهاه got‏ وتعمل هذه be AJ!‏ استثارة السبلوك و تنشبیطه 
و توجیهه نحو هدف * 

والدافعية بذلك « تكوين فُرضى » وهی عملية استثارة الساوك 
.و تنتسیطه وتوجيهة نحو هدف ( ۳۰ : ۱٩۳‏ ) ۰ 

فالدوافع فى ULA‏ هى تکوینات فرضية Qui‏ تصوراتنا للملاقة 
Ges‏ آحداث أو وقائم معينة يمكن قیاسها » وتقم هذه الأحداث فى فثتين 
dM‏ يمكن أن تسمى الداخلية Lin events‏ الفئة الثانية فهی الأحداث 
(NY N° ) outevent— As jlsJr‏ * 
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ویری انکنسون ۸ o) Atkinson‏ الدائعية هی استعداد الفرد 
للمجاهدة فى سبیل تحقیق هدف معین ‏ وذلك لاشباع حاجة معينة سواه 
كانت هذه الحاجة بیولوجية مثل الحاجة الى الطعام او الشراب آم حاجة 
اجتماعية مثل الحاجة الى الحب والتقدیر ( ۲۷ : COMM‏ 


وذکر فؤاد آبو حطب c‏ ومحمد سیف فهمی سنة ۱۹۸۶ أن الدافعية 
قوى Ubi‏ تتمثل فى رغبة الفرد فى التفوق والنافسة NV)‏ : ۵ ) ۰ 
ویوضح O4‏ سنة ۱۹۸۶ ( عن أحفد عبد الخالق سنه ۱۹۹۱ ) ان. 
الدافعية العامة : حاجة لدی الفرد للتغلب عل العقبات » والتضال من أجل. 
السيطرة على التحدیات الصعبة , وهى الیل الى وضع مستویات ga‏ تفعة 
من الآداء » والسعی نحو تحقيقها « والعمل بمواظبة شديدة ومثابرة. 
8 

ويؤكد آحمد عبد الخالق سنة ۱۹۹۱ ان الدافعية هى الاداء فى ضوء 
مستوی الامتیاژ والتفوق » أو الآداء الذی تحثه الرغبة من النجاح ( ۲ : 
(f‏ ° 


دیرگ محى الدين حسين سینة۱۹۸۸ أن تعيئة | of‏ يدرجة شبد بدة. 

تقضی الى تشتعه dole‏ فى J»‏ تسبلیمنا Ob‏ الدافعية فى شکلها العام» 

ما هی الا صوزة من صور الاستثارة ولهذا فان زيادة الدافعية قوق حب 
jal‏ یموق الآداد ATT‏ مما بیسره ) ۰ : ۱۰ ) وقد بيشت التجارب 
الامبر يقية ان العلاقة بين الدافعية فى شسكلها العام والآداء نأخذ شكل, 
مغلوب حرف Jue nde‏ ذوى HY!‏ الر تفع ioa‏ متوسطه من 


الدافعية العامة : ۱۱ ) وقد أحرى محى الدين حسين NAVA‏ دراسة 
للدافعية لدى e‏ عسرية مختلفة وذلك Sue de‏ من ۲۷۲ فردا 
مصريا فى آعمار AAA‏ میخثلقة , أوضحت تناقص الدافعبةً بتقدم العمر 2 حيث 


يتحول الأفراد مع تقدمهم فى العیر عن الأنشيطة التى تتطلب جهدا AS‏ 
ودرحة عالية من الدائعية الى مهام dust,‏ لا تتطلب هذا الحهد + ولقد 
سبق لاندرسوت ede $1 Ob Anderson ۱۹۵۹ ài,‏ النتائج HES‏ 
VAY — ٩‏ ) 485 تر جع آسیاب تدهور الداقعية الى آسیاب I‏ 
مثل التدهور الذی بعتری الجهاز العصبی؛ او ال آسباب اجتماعية تتضد 
شرة مسئوليات الفرد مع تقدم العمر ء أو الى آسیاب نفسية نتيجة 
ما يطرأ على الفرد من تدهود فى قدراته المختلفة ) ۰ (NY‏ 
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النظريات المفسرة RANNI‏ : 


يرى أصحاب النظرية السلوكية ان الدافع يستثير نشاط الكائن 
ویحر که > ویعزو الدافعية للتعلم ال أسبباب واحداث ومؤثرات خارجیه 
y‏ صلة مباشرة لها بالموقف مباشرة ء أو بموضوع الدافعیه ویطلقون على 
هذا التمط من الدوافع مصطلح » الدوافع الخارجية » أو الدافع الخارجى 
External Motivation‏ ) ۱۲۸۰۸۱۲ ) ۰ 


وتعتمد التظرية العرفية في تفسير الدوافع على الدوافع الداخلية 
internal motivation‏ فى استثارة الاهتيام والسلوك ونحریکه » باتجاه 
الأهداف النشودة والدواقع الداخلية هی التى ترتبط بالهدف وتنطلق u^‏ 
داخله فیشعر الفرد بالرغبة فى الاداء والانهماك فى الوضوع ويقبل ليه . 

دون الالعفات الى العوامل أو العززات الخارجية 
(Kolesnik, W-B, P. 3211)‏ . 


ويرى أصحاب نظرية التحليل النفسى ان جوانب ALI‏ 3 الانسابى 
مدفوعة بحافزين هما حافز الجنس e‏ وحافز العدوان » ويطرح مفهوم 
Col gpl:‏ اللاشعورية التى تفسر الكثير من أنماط السلوك التى لا تستطليع 
رده أو عزوه الى سيب واضح ۽ أو دوافع ظاهر i‏ معروفة وان ball.‏ ية 
التحليلية فى تفسير دوافع الانسان تؤكد على أهرمية الخيرات المبكرة النى 
بتعرضی لها الطفل فى مراحل النماء الآولل » وتشيد الى انعكاسات الخيرات 
على السلوك الستقبی للفرد وتفسر النظرية الانسانية : التی تزعمها ماسبو 
Rogers C. E 2 555 Maslow‏ على pall‏ 4 الشخصية للفرد » des‏ 
Ju‏ القراد الذاتي > ویسعی 32 والتطور > اساسا aad AU‏ 4 لأداء 
الأعمال والقيام بالهمات وقد عزا ماسلو ذلك الى رغبة الرء فى تحقيقق ذانه 
Self actualization‏ » ويؤكد على دور الدوافع الداخلية للفرد 
( ۲۶ : ۲۲۲۱ ۰ 


وقد جاءت النظر ية الانسانبة فى تفسير الدافعية للسلوك لتبحاول 
sole!‏ الانسان الى انسانيته بعد أن فقد 4n ye‏ الشخصية dues‏ التطور 
التکنولوجی c‏ والنظرية الانسانية تنظر الى الانسان باعتباره كلا متکامل 
پتشکل من العقل والجسد YA) c calls‏ ۱۹۸۲ ) ° 


ويعتقد اتکتسون ۱۹۸۹ Atkinson‏ ان الخوف من الفشل وءحاولة 
تجنبه Ael‏ ال الانحاز هما اللذان بحددان مقدار. الدافعية عند الانسان؛ 
Oly ys‏ فى ساو لك الفرد * وهما بئسب متفاوتة من فرت is b‏ 
ما غلب الخوف من الفشبل على الحاججة الى الانجاز « انخفض مستوى 


۱۹۹ 





dab]‏ و o‏ التردد والاحجام 3 eles‏ الاهتمام سمة الفرد « lal‏ الأفراد 
الذین سمبزون بالدافعية Sloe AD‏ , وبالاقدام al tls‏ والماس a3‏ 
السجدی المعفول . هم أعلى الافراد فى مسنوى الدافعية العامة ٠‏ 


وقد أوضحت بعض الدراسات متغيرات مرتيطة بارتفاع الدافعية » 
وقد أوضح Teeven ۱۹۷۲ olis‏ ارتباط الدافعية عند الاطفال Luna)‏ 
أسرية تشحع be‏ الاسيقلال XA‏ 2 كما gem,‏ > فيها مناخ دفر de pm,‏ 
بولد الطموحات المبكرة ( 55 : ٠ ) ۳2۸ Y£o‏ 


وقد آکد روزت ۱۹۵۹ Rowen‏ هذه النشائج » ان الأطفال ذوی 
الدافعية العالية قد ينشأون فى مناخ أسرى يتسم بالتفاعل الایجابی بين 
الاباء والابناء كما تتسم باهتمام الأباء سما يديه الأيناء FEN)‏ ۱۸۵ - 
CYA‏ ش 0 

وفى دراسة uel‏ الدين حسين سنة ۱۹۸۱ اتضح وجود علاقة موجة 
بين الاداء الابداعی والدافعية العالية ۰ وارتباط التغیرین .بظروف امن 
والحفز فبی البيئة الأسرية ٠‏ 


وذكر كاناب ۱۹0۸ Knepp‏ انه یتپوافر دليل قوی لا باس به للفول 
بان الدافعية أعلى فى الحضارة الأوربية السمالية والبروتستانتية منها ادى 


وقد بين دی فوس Devos‏ ان الدافع اللانجاز لدى اليابانيين 
تختلف عنه لدى الجتیع الامريکی 2 كما ال مصباحباته مختلفة تماما » ففى 
حالة اليابان يعزى الى تحقيق الذات على المستوى الفردى قيمة أقل ۰ على 
Ge‏ توضع Lad‏ عليا للانتماء الى المجموعة الأسرية التى يجلب لها نجاح 
الفرد والكبرياء والزهو والتفاخر » وهو آمر, يناسب البناء الاجتماعى 
الیایانی الذى su‏ به الآسرةء وليس الفرد الوحدة التقليدية ( CX:‏ 

ونتضارب النتائج مما يتصل بين البرازيليين والأمرین‌بین . فقد آورد 
روزن فروقا بيتهما فى الدافعية 2 وأستنتج ان الفروق فى الندريب فى 
مرحلة الطفولة هی العامل الأساسى SA‏ يميز بين سلوك الانجاز فى 
المضارتين اذ ترکز الحضارة LK MP‏ على الاستقلال والتلقائية والاعتماد 
على النفس وأوضت دراسة تركى ۱۹۸۰ انخفاض فى الدافعية لدى 
الط'بة الکو ous‏ بالمقارنة الى الطلبة غير الكوينيين من طلبة جاسعة الكونت 
i | (NV LY)‏ 
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وفى دراسة حضارية مقارئة قام بها ديتشارد لن ۱۹۹۱ Lynn‏ 
et al,‏ وآخروث منهم wi‏ عبد الخالق من مصر ٠‏ بين ثلاثة وأربعين 
دولة وقد حصلت الاناث على درجات det‏ من الذكور فى ثمانی دول u^‏ 
استرالیا » فرنسا » جنوب آفریقیا “ تركيا » انجلترى » الولايات المتحدةء 
فنزويلا » يوغوسلافيا » على حين حصات الذكور على درجات del‏ من SUM‏ 
فى كل من مصر والصين Y)‏ ۲۸۰) * 


Psychic tension‏ , وهر le‏ من جوانب الشخصية يتعرض 
لضرغط قوى معينة تهدد شعور الفرد بالطانينة أو الاتزان بالنسية للفرد 
ككل c‏ ار تهدد. جانيا من جوانب اهتماماته » ویترتب على هذا التهدید دفع 
الفرد للتخلص منه والقضاء عليه بوسائل مختلفة ( ۲۳ : ۲۹۶ ) ٠‏ 


وقبام أثيت مصطفی سويف ۸ ۱۹۵۹ وعدريد من السحوث 
دسحة الافتراض القائل ان الجموعات ذات المستوى المرتفع فى التوتر 
النفسى نميل الى اصداد عدد من الاستجایات المتطرقة أكير مسا نميل الى 
اصداد الجموعات ذات المستوى المنخفض فى التوتر النفسى ( ۲۱ : "CYA‏ 
| دنھد ت QUE wld xe‏ 

وذكر Hayenga ۶ eol‏ إن التو تر النفسى هو احساس الفرد 
بالقلق عند تعسامله مع النبهات الخارجية » أو بتتأثير عدد من النبهات 
الداخلية ( من داخل الفرد ) » ومن ثم يقترب معناه مما أشار اليه عدد من 
الباحثين من مفاهيم مثل العصابيةءأو الاحساس العام بالتهديد » والشعور 
بافتقاد الفاعلية أبان تفاعل الفره مع البیثة ( ۳۲ : ۱۱۷ ) ٠‏ 


وقد بیتت عديد من الدراسات آهمية الو تر النفسى على آداء العمل» 
وغل حفزه للوصول به الى نهاية مرضية » وبینت انه اذا قل هذا التوتر 
عن 4.39 Linea‏ أو اذا زاد عن هذه الدرجة بالنسية للهدی © gei‏ معطلا 
لآداء العمل » أى أن هناك ما يمكن أن نطلق عليه التوتر الایحابی . وهو 
ذلك التوتر الذى يتفق مع حجم الهدف المطلوب تحقيقه , وهناك توتر 
مرضى » تزید حالته عن السرجه الطلوبة لتحقيق الهدف ۰ ويصيح معوقا , 
بل الأكثر من هذا آننا اذا تمكنا من خلق حالة توتر متاسية فى الفرد كان 
هذا مساعدا له للوصول الى حالة الحفز أو لتعبئة طاقته بحيث تصل 
الى الآداء (NA : 0 ( JANI‏ ° 
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adis‏ حاولت دراسات كتيرة ربط التوتر بمختلف حوانب الشاخسية 
أو السلوك كما حاولت أن تبين كيف بمسكن أن پژثر التوتر النفسى على 
جوانب مختلفة تعلق بعضها بالاتجاه نحو العمل ٠»‏ والانجاز » والتعلم 
والتذكر ۰ والعلاقات الاجتماعية بين الأقراد والقدرة الابداعية ۰ بل امتدت 
آثار التوتر فى بعض التجارب لتؤثر على احساس الفرد ببعض جوانب 
البيئة » كالاحساس بالزمن » وتقديره » وعلي سبيل الثال دراسات بوتر 
(Bonnor) ۰‏ » وهورتيز (Horwitz) ١935‏ وتوماس سنة YAoV‏ 
“(Thomes)‏ وسارنوف 1554455 ۱۹۳۶ (Sormaff-Zimborda‏ ,. 
وبندرا وفولك ۱۹۵۶ «Bendra (Folk)‏ وميد (Meade) ١95١‏ و تور نس 
«(Torrance) NAA‏ ويلز ۱۹۲۷ (D. Pelz)‏ , ومصطفى سویف (NASA‏ 
وعمك الحليم محموت ۱۹۷۰ ۰ سلوی اللا ١91/6“‏ )51 ۲۵ ) ۰ ويرى ماك 
جويان ۱۹۷۹ (MeGuian F. L)‏ ان أجهزة الجسم اليشرى ( الدورى — 
التنفسى ‏ العضللى والهضمي ) توجد فى حالة نشاط أثناء مبارسة أى 
نشاط نفسحرکی أو معرفى ٠‏ ویعنی ذلك ان ادراك مثيرات العالم 
الخارجى وتمثلها بصورة محددة WY‏ وآن تظهر فى مختلف المؤثرات 
الفسيولوجية التی يمكن تسجيلها مثل ( معدل ضربات القلب » و نشباط 
العضلات الكهربى » ورسم المح «(E E G)‏ وضرخط (t? e‏ ومن e‏ فان 
التوتر والفضوط النفسية یمکن أن تؤدى الى تقلص العضلات»وعیل الاخص. 
عضلات الجبهة Fram Talls‏ ۰ والعنق وفروة الرأس والعدة » والاوعبة 
الدموية وعلى هذا الأساس فان التحکم من تحقیق الاسترخاء يؤدى ال 
ازالة التوتر والشعور بالضیق والعصبية ( ۱۶ : ۵۵۱ ) * 


وقد آجرت سلوى اللا سنة ۱۹۷۲ دراسة بعنوان « الابداع والتوتر 
النشی € وقد تبين من نتائج الدراسة احتمال وجود قروق جنسية فى 
التوتر » حيث لوحظ أن اختبارات التصلب للتوتر كانت آکثر ارتباطا 
بالقدرات الابداعية لدی عينة SLI‏ » فى Ge‏ أن اختبارات الدافعية 
والتشاط العام کمقاییس للتوتر كانت آکثر ارتباطا بالقدرات الامداءية 
لدى النءکور ۰ أى أن تنظیم سمة التوتر لدی GUY‏ تختلف عنها بالنسبة 
للذءکور ( ۵ ۶ 2۷ ) ۰ ` 

وقد أجرت» سلوی اللا سینة۱۱۹۷۲ دراسة بعنوان « الفروق الجنسية 
فى التوتر » وقد بینت نتائج البحث انه لا توجد فروق كمية فى التوتر 
النفسى بين الذكور والاناث c‏ حيث لم تعبر قيمة « ت » عن وحود فروقا 
احصائية بيتهما بالفعل ٠‏ 
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us‏ دراسة ثالتة لسبلوی الملا (AV)‏ بسوان « السنوی الاقتصادى 
الاجتماعى » فى علاقته بالتوتر النفسی « أوضحت انه يختلف الوسر 
النفسى عند التي والبئات باختلاف المستويات الاقتصادية الاجتماعية . 
وقد وضح اختلاف درجة التوتر باختلاف المستوى الاقتصادى الاجتماعى * 
کللما انخفض المستوى الاجتماعى الاقتصادى زاد التوتر » وتبين وجود 
Male‏ عاما للتونر النفسى فى iue‏ البنين والبنات ( ۷ : CON‏ 


وقد أحرى بر تجلمان Brengelman X4e4àL.,‏ — دراسة مقار نه 
Gu‏ استجابات الانجليز والگلان » وكان الهدف منها اخنبار عدة فروض ۰ 
نها ان الالان يتفوقون على الانجليز فى عدد من السمات منها » التصلب, 
والتوتر النفسى وباس :خدام عدد كبير من القاییس لقياس الظاهرة » تبين 
ان المجروعة الالحليزية منخفضة جلا فى مقياس التطرف ( كدليل على 
التوتر النفسى ) عن كل المجموعة SIUM‏ » والفروق 93 دلالة احصائية 
Lind‏ يعد ac ot tV‏ ۲۱۱ : ۱۸۱) ۰ ش 


وفى دراسنة مُصطفى سويف 1959 عن الأسنجابات المتطرفة 
كتعبير عن التوتر النفسى وذلك على عينة من المصرهين والسوريين 
والآردليين ء وباستخدام مقاييس الاستجابة المتطرفة ۰ تيين ان العينة 
المصرية آکثر نوترا بلیها ألعينة السورية Musis‏ العينة الأردنية 2 وقد 
آرجم ارتفاع التوتر الى التعرض لثيرات مادية ومعنویة متزايدة نتيجة 
الاتصال الکبر بحضارات العالم » بالاضافة الى النشاط المتزايد لعدد من 
قوى التغير الحضارى من داخل المجتمع نفسه منل ظهور المدن والتصتیم 
والاحتكاك الثقافى والحراك الاحتماعی ( ۲۱ : ONAE‏ * 


ويذكر حنفى امام سستة ۹۱۱۹۸۲ اذا كان التصلب يساعك فى 
التغلب على التوتر أو تخفيضه فان هذا لاء يعتى ان الشخص المتصلب 
dajal‏ عالية طهر ثوترا أكثر . ومن هذا 5,2 على السطح سؤال مام 
يحتاج الى اجابة ء وهى هل الأفراد التصلبون لدرجة عالية نتيجة RAIN‏ 
الاجتماعية يمكن أن يداقعوا عن أنفسهم ضند الثونر ST‏ من التصد؛بین 
لدرحة منخفضة )£ : ۲۳۲ ) ۰ 


وقد أكد Jy‏ بهادر + «Lal Bahedur‏ ۱۹۷۸ الى أن التوتر النفسى 
اارتفع يؤدى ال سوء تکیف الفرد » وکل من التصلب والتوتر عندما 
یکونان فى الستوی SUM‏ ينتج عنهما نفس نط السلوك الطلوب لتکیف 
الفرد ) ٠ ) ۵۵ : Yo‏ 
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وقد أوضح حنفى امام ۱۹۸۱ أنه اذا كان الفرد متصلبا لدرحة عالية 
سيكون آیضا متوترا لدرجة عالية ( ع : ۳٤٣‏ ) . 


ولشد آثبت كل من شيرل وسالزبری ۱۹۷۱ & Sherrill‏ 
الشیخص أكثر تصلیا يكون ST‏ نوترا من الناحية النفسية ۰ والبصاب 
«سلوك ممیز للشخصية التسلطية والتسلطون أكتر توترا SEN)‏ ۰)۲۱-۱۸ 


وقد آوضحت سلوى اللا۱۹۸۲ فى دراستها لوضبوع p gall‏ ان هناك 
فروقا بين الذکور والاناث على اختبار شدة الدفع لب رتجلمان » والتشیاط 
العام اجیلفورد فى صالح الذکور وذلك فى دراستها لمینات مصرية 
وعينات كويتية (8: ٩۹۲‏ ) ۰ 


اتعلاقة Qu‏ الدافعية والتوتر : 

قد أوضح هوينجا وهوینجا سنة ۱۹۸5 (Hoyeng a — K. P,‏ 
Hoyeng a. ECT.)‏ ما لكل من الدائعية والتوتر النفسى من تأثر على 
متايرة وآداء طلاب الجامعة بعد تقسيمهم الى مجموعات یناه على درجاتهم 
فى الدافعية والتوتر النفسى. فنبين اتسام $T‏ المجموعات مثابرة بدرجة 
عالية من الدافعية » ودرجة منخفضة من التوتر » واتسام أقل المجموعات 
a ples‏ بالانخفاض فى كل من المتغيرين ( الدافعية — والتوتر النفسی C‏ € 
كما آحرزت أکثر المجموعات منابرة gef‏ الدرسات فى الاختيارات 
التحصيلبة » وأحرزت الجموعات النخفضة قى الدافعية والرتفعه في PFN‏ 
آقل الدرحات فى التحصیل * 


وقد آوضحت دراسة محى الدین Gre‏ ۱۹۸۸ بعنوان الدافسية العامة 
yi yan,‏ النفسی فى اطار الفروق فى الجنسین على عينة من الطلاب 
ن = ۲۲۳ طالبا » وعينة من الطالبات ن = ۲۱۵ طالبسة c‏ من طلاب 
وطالبات كلية الآداب جامعة القاهرة » وقد آوضجت gud‏ 355 تباط 
سلبى Gy‏ الدافعية العامة والتونر النفسى لدى الذكور عند ۰۰۱ر ۰ وعن 
وحود ارتباط سلبى غير دال بين الدافعية العامة 2 والتوتر عند c SUEY‏ 
وقد تبين ان أعلى مستوى من الدافعية آقل مستوی من التوتر النفسی , 
وقد تميز الذ کور بدرحة أعلى من الدافعية العامة » اذا ما قور نوا بالائاث » 
وتيمز الذکور بمستوی من التسوتر أقل من الذی تتسسم به الاناث 
y‏ ۲۰ : ۲۱۷ - ۲۱۸) ۰ 
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تعلیق على الدراسات السابقة : 

ان لكل E‏ فى الدافعية مفهوما مختلفا عن الأسباب القائمة وراء 
اصدار الكائن لسلوك معين ء وان لكل منهم مفهومه الختلف عن الكيفية 
التى يتأتى بها التأثير فى السلوك وجهة أو أخرى » ولكن هذا لا يغنى بطبيعة 
الحال عن دوافح السلوك ٠‏ حيث تداغل الدوافع وتعقیدها ٠‏ 


وهذا لا يمنع ان وجود مفهوم مختلف عند كل منظر لم يحل بينه 
فى الغالب » وبين امكانية الامتداد بمنهومه الى دائرة التحكم فى السلوك 
وضسيطه , هذا يعنى ان الاختلاف Ge‏ النظريات يمكن عزوه الى : 

۱ - ان السلوك ثرى ودينامياته متعددة » ومن ثم فقد oh‏ منظر 
اهتماما ibe‏ من جوانب السلوك أكثر من اهتمامه بالجوانب الاخری 
حيث تکون أكثر طواعية للتعامل الامبريقى ٠‏ 

؟' ‏ لايد من ادراك هذه النتائج فى ضوء خصائص العينات 
wl‏ شملتها الدراساته الختلفة وان ما يستمر منها من نتائج.لا سکن 
الامتداد به الى حدود أبعد من تلك التى تتمثل مجموعة أفراد العينة ٠‏ 

وقد آوضح برودى ۱۹۸۲ Brody‏ ان الدافعية العامة والتوتر 
النفسى یمثلان شيئا واحد » وقد كان من ثمرة هذه الجهود ان تبيتت فى 
الأونة الأخيرة ضرورة التفرقة بين توتسر دافعى » وتوتر يمليه التهيبه 
واحساس پالتهد بد A»‏ بترجم واقعبية oll‏ الى الطموح « والثابرة 0 
وتحمل الصعاب » وتوتر ينطق بحاجة الرء الى التحاشی وعدم بذل اطهد , 
والخوف من الفشل ۰ 

Y‏ على الرغم مما يراه الباحشون يضرورة التفرقة Ge‏ الدافعية 
العامة بمؤشراتها deal‏ للطاقه والتونر الکاشف عن القلق فان محاولات 
الباحثين فى التمييز سبیکومتریا بين هذين المتغيرين لم تنل الاهتمسام 
الكافى ٠‏ 
منهج البحث : 

۰ العينة‎ CT) 

( ب ) الأدوات المستخدمة ٠‏ 
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نتكون عينة اليحث من ١١5‏ طالبا من طلبة كلية المعلمين 54 UY‏ صور 
سلطنة عمان » یتراوح آعمارهم بين ۱٩‏ ۰ ۲۲ عاما بمتوسط قدره ه5ر١5,‏ 
وتتوزع العينة على خمسة شعب مختلفة بالكلية كما يوضحها الجدول رقم(۱) 


جدول رقم (۱) يوضح توزیم الطلاب المعلمين عينة البحث عل 
التخصصات المختلفة 





الرقم التخصصات 





۱ ل شعية التربية الاسلامية 
Y‏ - شعية الواد الاجتماعية 
۳ - شعية الریاضیات 

6 - شعية اللغة العربية 

o‏ شعبة العلوم 








المجموع 





( ب ) الآدوات المستخدمة : 


Mal‏ : مقياس الدافعية العامة وهو من اعداد هيئة من الباحثين تحت 
اشراف محى الدين حسين سنة ۱۹۸۸ ۰ ويتكون من 'تسعة pic‏ عيارة » 
وذلك بعد صياغتها فى شكل بنود روعيت فيها مقرمات الصياغة اللائمة 
من منظور الاعتبارات السيكومترية التى تحسکم تصميم المقاييس 
السيكولوجية ٠‏ 


وقد نصت تعليمات المقياس ان يقرأ الفحوص كل يند على حده ثم 
بری مدی تمثيل هذا an‏ له من خلال وضع درجة من درجات أربع ‘ 
حيث تشر الدرجة (۱) ال عدم تعبير البند عنه على الاطلاق والدرجة (۲) 
تعبر عنه الى حد ما » والدرجة(۲) تعر عنه الى حد كبير » والدرجة )2( تعر 
عنه تماما » وبدلك تحددت الدرحة الكلية فى V1‏ درجة e‏ هذا ود يصيح 
القیاس فى اتجاه الداقعية ( ۲۰ : ۰-۹۸ ۹۹) * 


ثبات القیاس : 


حسب ثيات کل ay‏ من ينود القیاس عن ظریق اعادة الاختبساز 
de‏ عينتين آحداهما من الذکور والأخرى من الاناث ن = ۲ للطالبات » 
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ن = ۲۰ Ub‏ , عن کلب الآداب جامعه القاهرة السنة الرابعة . , OW‏ 
الفاصل الزمنی بين التطبيق الأول والثانى من ۵ — ۸ أيام c‏ وقد تم حساب. 
ثیات: کل نند من خلال تحديد نسب الاتفاق في اجابات المفحوصين فى 
جلستى التطبيق ‏ ۲ - وحسبب الثبات أيضا من خلال طريقة التلصيف 
ومن خلال معامل آلفا » بالنسية لكل من عينتى الذكور والاناث » وكان 
ثبات مقبول كما تشير جميعها الى امكانية التعامل مع القیاس يدرجة كبيرة 
من الثقة حيبت استقرارها a‏ التفاعل مع الظاهرة الراد قياسسها 
| -؟ eCNSY‏ 


صلق القياس : 
لقد آمکن الوقوف على صدق المقياس من خلال عدد من المؤشرات ٠‏ 
١‏ الصدق التلازمى : 
وجود ارتباط بين مقياس الدافسة العامة المستخدمة فى هذه الدراسة 


بمقياس الدافعية العامة لجيلفورد ۰ وقد بلغ معامل الارتباط VY‏ ر ( دال 
قيما وراء ۰۰۱ز) * 


> الصدق العامل‎ - ov 

ققد آجری تحليل عاملى من الرتبة الأولى على بنود مقياس الدافعية 
العامة « وكان منوطا بهذا الاجراء التحقق من امكانية التقاء ينود هذا المقياس 
حول الظاهرة هوضع القياس t‏ وباستخدام التحليل deli‏ تشبعت spell‏ 
فى عاملين احبداهما عامل الدافم لذنجاز € والئانی عامل الثابرة 
l ۰ )۱۰۵ : ۲۰ (‏ 
صدق ولبات القباس فى البيئة العمائية : ٠.‏ 

عرض الماحت الحالى القیاس على ote‏ خمسة من الطلاب العمانين 
الدارسین بكلية المعلمين ۰ وذلك للتعرف على مدی فهم عبارته والتعرف 
على انها مفهومه لدی الطالب العمانی » وان کلمات القیاس مستخدمة 
فى الببئة العمانیة » وقد تحقق ان کلمات وعيارات القیاس مستخدمة قى 
البيثة العمانية ٠‏ 
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ثبات المقياس فى البيئة العمانية + . 
طيق المقياس على ۲۰ طالب من طلية كلية المعلمين ثم أعيد تطبیفه 
Vo An)‏ بوما ۲ وقد كانت قيمة ر = ۷۲" وهو ثبات Jie‏ ومقبول ٠‏ 
صدق المقباس فى البيئة العمانية : 
اسشخدم الباحت صدق التحكيم حبت عرض ااقیاس على عسرة من 
iL s ari‏ تدر يس عام النفس ٠‏ وقد أخذت العبارات موافقة Z^‏ 
فيما أعلى ٠‏ 
اتا : مقياس التوتر النفسى : 
وقد قامت هيئة من الباحثين بتصميمه تحت اشراف محی الدين حسين 
سنة VAAA‏ ويتكون من YY‏ بندا ٠‏ وقد تم تصميم مقياس النوتر النفسى 
بنفس العلر بقة التى صمم بها مقیاس الداقعية العامة ٠‏ وقد تم تصمیم 
الینود فى اتحاه الظاهرة التى ينهض المقياس بقياسها أى فى انحاہ التوتر 
النفسی ٠‏ وتحددت الدرحة الكلية فى ۱۳۲ ذرحة ٠‏ 
ثبات القیاس : 
استخدمت di b‏ اعادة الاختبار على عينة من ۲۰ طالبا من طلبة 
جامعة القاهرة Gol‏ زمنی ما بين ه ‏ ۸ أيام . وقد كان الثبات عال, 
ومقبول ٠‏ | 
سدق القباس : 
بلتمئل فى مدی تسكن اسستخداميم لهذا المقياس من التحقق من فرض 
الدراسة ( ۲۰ : ۱۱۶) ۰ ۱ 
ثبات » وصق المفياس فى البيئة العمائية : 
عرض الباحث الحالى المقياس على عدد خمسة من الطلاب العمانيين. 
الدراسين بكلية المعلمين « وذلك لتفهم عباراته » والتعرف عل ان كلماته 
دفهومه لدى الطالب العمانی ؛ وان كلمات المقياس مستخدمة فى البيئة 
السانية » وقد تحقق ان كلمات وعبسارات المقياس مستخدمة فى البيثة 
العمانية ` | : 
cuj‏ النیاس فى الريثة العمازية : طبق المقياس على ۲۰ طالب من 
طلبة كلية المعلمين ثم أعيد تطبيقه بعد ۱۵ يوم ء وقد كانت قيمة ر = مار 
وهو ثبات Je‏ ومقبول * 
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على عشرة من أعضاء هيئة تدريس عام النفس , وقد أخذت العبارة موافقة 
ZA-‏ قيما أعلى * 


)2( ۱اسلوب الاحصائي : 


حسیت التوسطات الحسايية » والانحرافات العيارية لعينة الدراسة 
و کذلك اختبار ( ت €( كما مسب معامل الارتباط « برسون » من 
الدرجات الخام هذا فضلا عن تحلیل متغیرات الدراسسة Vale‏ بطريقة 
cS»‏ » المكونات الأساسية وأديرت العوامل تدویرا متعامدا يطريقة 
قاريمكس ٠‏ 


النتائج وتفسيرها 


من الاطار النظرى والدراسات السابقة » وتحليل النتائج qm‏ 
وحود أبعاد أساسية محددة للدافعية العامة » 2.55 34 علاقة دالة دين 
الدافعية العامة والتوتر النفسى « ووجود فروق دالة بين أصحاب التوتر 
التفسی العالى وأصحاب التوتر النفسى المنخفض وذلك فى الدافعية العامة ٠‏ 
ووجود تباين فى الدافعية العامة بين التخصصات العلمية والأدبية وعدم 
وجود فروق دالة فى التوتر النفسی نتیحة اختلاف التخصص الدراسی ٠‏ 


الفرض الأول : 


تحتوی الدافعية العامة لدی عينة من الطلاب المعلمين الساتیب على 
عدة آیعاد آساسية ۰ وللتحقق من صحة هذا الفرض , استخدم معامل 
ارتباط برسون وذلك على عيئنة = ۱۱۵ من الطلاب العلمیل بالستوی 
الرابع » فى التخصصات الادبية ( التربية الاسلامية e‏ اللغة العر بية » الواد 
الاجتماعية ) ۰ والتخصصات العلمية من شعب ) الریاضیات « والملوم ) « 
ثم حللت معاملات الارتباط بين البنود عاملیا بطريقة gilt ye‏ للمکونات 
الاساسية ( الحاسب الال dale‏ عن شمس ) € وقد احتوت الصفوفة 
على ۱٩‏ نسعة pte‏ بندا لقیاس الدافعية » والتغیر رقم (۲۰) هو الممجوع 
It‏ لدرجات الطلاب على مقیاس الدافعية العامة ككل وهی الدرجة التی 
حصل عليها الطلاب على التسعة pte‏ يندا للدائعيية ككل » » والتغر 
رقم (۲۱) هو درجات الطلاب على مقیاس التوتر النفسی € و باستخدام محك 
حتمان لتحد بد عدد العوامل ) العوامل الجوهرية وهو ما كان ojis‏ الكامن 
أكبر من واحد ) ۰ وقد أديرت العوامل تدويرا متعامدا يطريقة الفاریمکس 
see : Nie et al‏ وبالتظر الى نتائج التحليل العاملى يتضح ما يلى : 


۱۷۹ 





۷ سد e‏ اسنخلاص سبعه عواعل * 
۲ — تراوحت قیم الجذر الکامن Aca nul]‏ بين ۱۵ر۲ م ٩۰ر۱‏ ۰ 


ولا كان الهدف هو استخلاص عوامل dun je‏ نتسم بالاستقرار وعدم 
xl‏ لذا فقد وضعنا ااعایر التحكمية التالية : 

٠ العامل الجوهری ما كان له جذر کامن سرا‎ ١ 

۲ - محك جوهرية العامل یک ۲ تشعیات جوهرية فأکتر ٠‏ 

۳ حسب التشسيع عند Y ) ON‏ : ۲۸) ۰ 


واعتماد على هذه الحکات تم استبقاء ۷ سيعة عوامل » رتبت حسب 
حذرها الکامن بعد ان الغی العامل الثامن حيث يحمل تسبعين فقط وهما 
بندین من ينود الدافعية العامة البند رقم VW‏ « لم استغل كل امكاناتى 
يعد » حيث تشبع بدرجة ١٠۸ر‏ وذلك مع البند رقم (V+)‏ « أكره الأعمال 
الروتينية » حيث تشيع تشبعا سالبا قدره  PAO‏ » والذى سبق ان تشبع 
ضمن عوامل آخری وبالثالى سوف نذكرها فى التحليل العاملى ۰ ولذلك 
لم تكتمل عليه شروط العامل حيث انه أقل من ثلاث تشبعات ٠‏ ويوضح 
الجدول رقم (Y)‏ مصفوقة العامل بعد التدوير ٠‏ 





حدول رقم (۲) : 

یبن مصفوفة العوامل بعد التدویر وتتکون من Lun ۱٩‏ للدافعية 
العامة بالاضافة الى التغر )5( وهو منقر الدافعية العامة ككل والتغر (NN)‏ 
وهو درجات الطلاب على مقیاس التوتر النفسی ٠‏ 
——————— 








العوامل 

۷ 5 0 t Y Y ۱ المتغيرات‎ 
ML سا ان ٤ر ار الاين‎ ر٣۵١‎ yw Ls 
مار‎ Y FN- gw. ا‎ N ۷ر‎ Y 
۲ر‎ sM- sr ۷ر ر‎ NY pan Y 
ote. ۷ار ۵رر‎ = ACT yyF ر‎ yina É 
o EAR give Jv ev Q0AAL the oy 0 
grav VY ر‎ ۷ ۳۷ Ave GOYA LO 
AY yY Vee Vet, ۹ار‎ eth ر‎ ۷ 
سار‎ YEA ار‎ gyev اا‎ 9 SMe LA 
ory ر۷٣‎ a'to gy’ ۷ر‎ IMAL Ain ٩ 
ر٣٣‎ ۱۹ ۸۸ن روز‎ awo Mt- 
o" YA stv ر٣۲‎ vs زر ار ۹ر‎ ١ 
اکان اکال ٥ر كدان‎ MAAN VEO. 5°04 ۲ 
۸ yn سار‎ Ww QAO لر‎ gv oov 
+ثلالار ۱۲د‎ SY yM ۱ Xi ر٤‎ 
QWAL ر‎ sY ates ave NE ا۸ر‎ 10 
۷ار شلال ۹ر‎ V اأسلاءكن‎ YE ار‎ 
۳ Ao AE ار ۸ر افر‎ SMW 
ر تاد‎ Y ر۳٣۰‎ QÉYY- oVY ۵۹ر‎ ۸ 
ار ٥ر ٣ار ر ر‎ NA ر۹۰١‎ ۹ 
ر۷۹٣ سر ر‎ am OY ea. yay اکر‎ ye 
2Yol ر‎ QAM ۲ ۳ر‎ JE M-Y 
الجذز‎ 

الكامن ‏ ۱۵ر۲ NT 1309 VAY‏ ۸٤ر‏ ۱۹ ۹ر 
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العامل الأول : 


وهو عامل يمكن ان نطلق عليه عامل الدافعية للانجاز » واليناء 
النفسى الدافعى ۰ حيث جذره الكامن ۱۵ر۲ « وقد تال البند التاسع A)‏ 
ه أكره الفشل » بآكبر تشبع وهو MAY‏ » يليه البند رقم ثمانيه (A)‏ 
» لا e‏ ان یتفوق على أحد a‏ حيث كانت درحة تشبعه ۰9۰ ۰ وهی 
صفة الأفراد الاکش دافعية حيث يتنافسون ولا یحبون ان بتفوف عليهم 
أحد فى الجد والاجتهاد » والرغبة فى مواصلة العمل » يليه تشبع التغر 
رقم (۲۰) e‏ وهو مجموع درجات الطلاب على مقياس الدافعية العامة ككل 
بدرجة نشبع قدرها WT‏ هذا بالاضافة الى تشبع البند رقم )٠١(‏ 
د أكره الأعمال الروتينية » حيث نال تشبعا قدره ٤٠1ر‏ » نم يليه اليند 
رقم (۱۷) من بنود الدافعية العامة « لا أستسلم للصعاب » بدرجة نشیم 
١٤ر‏ ' ۰ وجميع هذه البنود من خصائص الدافعية العامة « ویمکن ان 
تعتير هذا العامل « عامل طائقى » c‏ ویتضمن خصائص الدافعية العامة € 
و جمیع هذه البنود کانب تسيعاتها dwll‏ » ویوضح الحدول رقم (VY‏ 
العامل الاول وهو عامل الدافعية للانجاز والبتا: النفسی الدافعی وانه 
بعتبر بعدا آساسیا من أبعاد الدافعية العامة * 


حدول رهم (؟) : العامل الأول عامل الدافع الى الانحاز والبناء الدافعی 
ó‏ = ۵ ,+ حسپ التشیع عند ON‏ 











مسلسل | رقم البتد | التشبع نص البند او التغير 
, 

۹ ۱ آکره الفشل 

je ^ Y‏ لا أحب أن یتفوق على احد 

Jm Y: Y‏ متغير مجموع درجات الطلاب على 

بتود الدافعية العامة ككل . 

۱ أكره الاعمال الروتيتية‎ Jet T 
لا استسلم للصعاب‎ Nat w 





فقد أوضح جوزيف كوهين Cohen‏ ۱۹۹ ۰ ان الدافع الى الانجاز 
صو قوام الدافعية كما أوضح ان مظاهر هذا الدافع تتمثل فى الرغبة فى , 
انجاز المهام المتسمة بالصعوية والدآب فى معالجة الجوانب المادية 
والفكرية ۰ ومحاولة التغلب على الصعاب وعلى مستوى مرتفع من التفوق » 
وقد اتفقت مع دراسة محى الدين حسين سنة ۱۹۸۸ بعنوان الدافعية العامة 
وأبعادها عند الذكور دراسة عاملية » فقد كان من أحد العوامل الستخرجة 
عامل واقعية الأفراد المبدعين وقد أسسماء الدافع إلى الانجاز » وانتظم على ' 


NVA 





هذا العامل عدد من الظاهر النمسية منل الرغية فى تحقيق انجازات يارزة » 
والعمل الدءوب . وتحقیق الذات » والتحلى بقوة العزيمة , وقد أشار 
ا ركس وجارسك ال منظور ماكليلاند فى هذا الدافع والذی يقوم لدى 
الافراد عندما يدركون ان هناك أهدافا sella‏ اليها « وان من شأن هذه 
الأعداف » ان تملى ضروريا من الاداء منوط بها فى النهاية آن تقارب بين 
الگفراد وما يتطلعون ۰ ویوضح یونج ان الدافع ال الانجاز يمثل يعدا 
آساسیا لدی الأفراد ذوی الدافعية العالية ۰ ومن أبرز معالم هذا العامل 
الرغبة فى بذل الجهد الوجه الى آهداف بعینها فى محاولة التغلب عل 
الصعاب الثى نحول بين الفرد وهذه الأهداف الوجودة ۰ كما أنه يرى ان 
الأنشطة qui‏ تبذل فى سبیل تحقیق الأهداف + قد تصبح لدی الأفراد 
بعد فترة زمنية تنطوی فى ذاتها على عنصر CVEV : YY ( GUY‏ 
وقد ذکر لن ۱۹۹ (Lynn)‏ عن وقوف الدانع الى الانجاز کمامل 
آساسی للدافعية العامة ففد وجد لن (Lynn)‏ مظاهر آساسية للدافعية 
العامة وهی الشعور بأهمية الوقت وكراهية الاسراف دون مبرر » والتفا نی 
فى العمل » والسعی نحو الکفاءة فى Gab‏ الهام التی توکل الى الشسخص 
والرغية الستمرة فى الانجاز ) ۲۷ : ۰۲۹ - 5ه ) ۰ وقد أدرك الباحئون 
ما Gy‏ الدافعية والسلوك من صلة تفاعلية » يمكن من خلالها التنيؤ النسبی 
بسلوك الافراد حال العرفة بدوافعهم » وانه من غير المکن للکائن ان یصدر 
نشاطا أو سلوكا معینا دون ان نهياً دافعیا للاتیان بهذا السلوك أو التشاط, 
پمعتی آخر ان مجرد صدور التشاط فى ذاته يقضى بتوافر درجة معينة من 
الدافعية دونها بستحیل Jis‏ النشاط > حيث أن الدافعية هی معبیء لطاقة 
'الفرد مستحثه لهممه ( ۲۰ : ۱۰) * 
وقد ذکر ديفى ۱۹۵۷ (Duffy‏ ان Ans‏ الکائن بدرجه شديدة 
قد تفضی الى c Annas‏ خاصة فى ظل تسلیمنا Ob‏ الدافعية فى شكلها 
العام ما هی الا صورة من صور الاستثارة » ولهذا فان زيادة الدافعية فوق 
حد أمثل معين يعوق الأداء آكثر مما پیسره * وان الأداء الذی يؤديه الفرد 
له ظروف مثلى «حدت فى ظلها ٠‏ ومع اختلال هذه الظروف اسا أن re‏ 
'الآداء بشکل لا يتسم بالفاعلية أو لا يتم على الاطلاق ( ۲۱ : ٠) ۲۷۵ — No‏ 
وقد اهتم الباحثون بالدافع الى الانجاز على نحو خاص ۰ فما يحققه الأقراد 
من نجاحات خاصة وما يحققه المجتمع من تقدم بتحدد GALL US je‏ الذى 
به يوظف الأفراد طاقاتهم بحست تتضاءل الفروق بين ما هو ممكن وما هو 
محقق بالفعل , وقد أوضس GASU‏ فى دراسته عن الدور الذی dock‏ 
الدافع للانجاز فى حياة المجتمعات وأقرادها ( ۲۹ : ۲۳ — (Yo‏ ۰ 
وفی دراسته GIGS‏ عن انخفاض الدافعیه للانحاز فى بعض الحتمعات حتی 
التقدمة متها وحد انخفاض فى الآداء على اختبارات التحصیل (۲۰ : ۳۸) - 


NAS 





: CSCS العامل‎ 


وهو ما يمكن ان نطلق عليه « عامل الاصرار » على تحفيق الآهداف 
وانکار الذات » ويدراسة حدول تشيعات هذا العامل » تلاحظ انها 
تشيعات سالبة على يعض ينود الدافعية العامة » ويرجع ذلك اتعكاستات 
للمعالجة الرياضية فى ظل وجود متغير التوتر النفسى فى المصفوفة ضمن 
المتغيرات » حيث تشبع البند رقم (V0)‏ « لست طموحا e OVV  ةجردي a‏ 
واليند رقم خمسة )0( اذا نجحت فى آداء عمل اتطلع الى عمل آخر ST‏ 
صسعوبة وقد وصل تشیعه بدرجة -۹۹هر- , والبند رقم ثمانية عشر (A)‏ 
Jo‏ قصارى جزدی فى سبيل ما أريده بنسبع فدره — /1؟5ر e‏ ومتغير مجموع 
درحات الطلاب على مقياس الدافعية العامة ككل يدرجة — ۲۵۹ر » وتشيعات 
هذا العامل بیعض ينود الدافعية بالاضانة الى الدرجة الكلية للطلاب على 
اختبار الدافعية العامة > ويوضح ذلك ان هناك يعدا آساسیا من ايعاد 
الدافعی4 ULSI‏ هو بعد الاصرار على تحقيق الآهداف وانکار الذات 
« جدول رقم ٤‏ » ویتفق ذلك مع نظرية روجرز قى الدافعية حيت يؤكد 
ان هناك دافع بحرك الفرد Lots‏ فى اتجاه تحقیق الذات ( ۲۰ : ۲۸ ) ۰ 
وتحقيق الذات بمثابة ميل طبيعى عند الكائن يساعده على ان ینمی 
امكانانه » ويشكل هذا البل دافعا تشستق منه الدوافع الأخرى مئل دوافع 
الحفاظ على التراث » والميل الى تحقيق الذات يذهب أبعد من ذلك حيث 
يتركز على انماء الذات من خلال 'توجيهها الى الأنشطة المنصلة s—JU‏ 
والارتقاء ومن ثم بری روجرز ان داقع تحقيق الذات له وظيفة حماية للفرد. 
ووظيفة محققة لامكاناته ٠‏ 
جدول رقم (È)‏ : وضح تشيعات العامل النالث » عامل الاصرار على تحقيق 
الأهداف وانکار الذات على dive‏ من اأطلاب العلمین العما نیین, 
ن = ۱۱۵ حسب التشبع عند ON‏ 











مسلسل الدند التشيع نص اليند او المتخير 

NY- IL ١‏ لست طموحا 

Y‏ 0 ر اذا نجحت قى أداء عمل ما اتطلع 
الى عمل آخر آصدب 
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ve t‏ ۳۹ر مجموع درجات الحاللب على مقياس 
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العامل الرابع : 


ويمكن ان نطلق عليه عامل الثايرة ء وعدم الاستسلام للصعاب 
و بعتير بعدا أساسيا من أبعاد الدافعية العامة » وقد كان جذره الكامن 
VEY =‏ وقد تسبع عليه ثلائة بنود من ينود الدافعية ء بالاضافة الى 
درجة الطلاب على مقياس الدافعية العامة ككل , وقد تميزت التشبعات 
بالاشارة السالبة c‏ وهذا قد یرجم للمعالجة الاحصائية أو طريقة تصحيح 
العبارات ۰ سلبا أو ايجابا » أو وجود متغير التوتر النقسى والذی قد تشیع 
تسیعا Whe‏ مع بعض ينود الدافعية العامة , وذلك فى العامل رقم (Y)‏ 
والعامل رقم )0( والذى سوف يذكر فيما بعد ٠‏ ضمن مصفوفة التحليل 
العامل » والذی سوف ينبت فى فرض آخر ارتباطه ارتباطا سالبا مم 
الدافعية العامة ٠‏ وقد كانت تسبعات عامل المثابرة حسب قيمتها كالتالى ٠‏ 
فقد تشبع البند رقم (۶) د من الصعب ان آصبر عن ST‏ رسسمتها 
پنفسی » عند ۸۵۲ر » وتشبع البند (VV)‏ « لا استسلم للصعاب عند ب 
هر وتشبع البند CVA)‏ من ينود الدافعية العامة « ايذل قصار جهدی 
قی سبیل ما آریده » عند ۲۹۰ر۰ , هذا بالاضافه الى تشبع متغبر مجموع 
درحات الطلاب فى الدافعية العامة ككل قدرة ‏ ۲۲۱ر ۰ وتتفق ede‏ 
النتيجة مع بحث كل من کوحین ۱۹۹۹ ۰ XD‏ آوضح وجود بعد الثابره 
کبعد من أيعاد الدافعية العامة , وان الثابرة هی قوام الدافعية » وان مظاهر 
هذه الثابرة تتمثل فى الاصرار على انجاز الهام التى نتسم بالصعوبة . 
والدآب فى معالجة الجوانب المادية ۰ والفكرية ۰ ومحاولة التغلب على 
الصعاب يأعلى مستوى من التفوق والتنافس والاصرار والحماس ٠»‏ وهی 
يمثاية عناصر المناخ النفسى الذى يكون هذا الدافع » وتتفق النتيجة مع 
دراسة اركبس وجارسك ۱۹۷۷ (Arkes & Garske)‏ حبث آوضح ان الأفراد 
gill‏ بتسمون بالتابرة يدركون ان هناك أهداف بتطلعون اليها وام من 
Gis‏ هذه الأهداف ان تضح الفرد فى ضروب من الآداء الصعب والتی 
تؤدى فى النهاية الى التقارب بين ما يرغب الأفراد تحقيقه » وما يمكن ان 
يصل اليه ۰ أى بين الآهداف الرجوه للفرد » وما بمکنه التوصل اليه . 
ويوضح ذلك الجدول رقم )0( تشيعات عامل الثابرة ٠‏ 


VAY 





جدول رقم (ه) : يوضح نشيعات عامل المتابرة حسب التشيع عند ۰۲ر 








ن = ۱۱۵ 
مسلسل البثد التشيع خص adi‏ او المتغدر 
JM Y- t ١‏ من الصعب أن أصير عن أمال 
رسمتها لنة 
J'A- \V ¥‏ لا أستسلم الصعاب 
أبذل قصارى جهدی قی سييل ما 
orate YA‏ آردده 
evi Y* £‏ مجموع درجات ortthll‏ على مقياس 
الداقعية ككل 





ويتقق هذا العامل » مع دراسة محي الدين حسين سنة 1188 de‏ 
dire‏ سعودية وقد نشج فيها باستخدام النحليل العامیی 1 عوامل أساسية 
منها عامل المنابرة » ویری مول براندوين Brand Wein 1١9535‏ ضرورة 
استيعاب يعد المثابرة كيعد من أيعاد Lailai‏ العامة » وتنطوى المثابرة 
فى رأيه على GW‏ جوانب رئيسية هی : 


۲ ب تحمل المشقة التى تعنى فى معظم الأحوال التضحية بكثير من 
الاحتمامات الحياتية الختلفة مثل قضاء وقت الفراغ وممارسة الأنشطة 


الترفیهیة ۰ 


۳ - الاستعداد لواجهة بعض الفشل صبر الى أن یکتمل العمل الذى 
£V) bop‏ : ۱۱۲ ) ۰ 


وقد مر هوینحا Gy ۱۹۸۶ (Hayenga)‏ اصحاب الدافعية العالیه 
رما لدبهم من قدر كبير من الثابرة وما لدی آصحاب الدافعية المنخفضة 
من قدر ضثیل من الثابرة ویتفق هذا مع ما يراه كوهين ۱۹۹۹ (Cohen)‏ 
من وحود عامل الاصرار de‏ تحقیق الأهداف الرجوه والذی بطلق عليه 
عامل Ul‏ 9 8 ( ۲۰ : ۱۹) ۰ 


VAN 





العامل السادس > 


ویمکن ان نطلق عليه عامل الحماس وجذزه الكامن ۹ وهو عامل 
نايع من داخل الفرد » عامل اعتماد العرد على مركز تحکمه الداخل 
Internal Locus of control‏ فهو بشسعر Gow‏ قدرنه على 
التحكم فى الأحدات » حتى ولو كان هو السيب فى حدوت الفشل أو سييا 
فى تواحد bla‏ ضعف ۰ وتكون قرارات الفرد معبرة عن قدراته وامکانانه, 
تدفعه الى ان يمسك يزمام آموره « دون ان يكون مضطرا للاعتماد على عوامل 
خارجية للتصکم فى القرارات (External Locus of control)‏ 
"CVNN : ۱۵ (‏ 

وقد شيع فيه dU‏ بنود تشیعا ايجابيا » وتسبم بند آخر تسیعا 
eos‏ > ویرحع ذلك لاختلاف السارات من حيث السبلبية والابحجابية € 
فاختلفت معه ii b‏ التصحیح للعيارات فقد نشیع البند رقم )2( 
» لا انفانی فی ما بوکل الى من آعمال » وذلك بدرجة ہہ (oV V‏ وهی أعل 
تشبعات هذا العامل » وقد تشبع معه البند رقم CU)‏ « آنجز أعمالى Vat‏ 
باول e‏ وذلك بدرجة ۶۷۲ر › Ms‏ رقم (۱۱) « کثبر! ما Tali‏ عملا دون 
أن آنهیه وذلك بدرجة تشیم ۶۲۷ر۰ » والبند رقم (VA)‏ « آیدو كما انتی 
Lol‏ من أجل تحقیق آهداف کبرة » وذلك بدرجة تشسبم = ۲۵۷ر * ولذلك 
آمکن ان نطلق عليه عامل الحماس فى ضوء التحکم الداخل EAM‏ من ale‏ 
الدافعية ویوضع ذلك الحدول رقم CQ)‏ * 


جدول رقم )1( : یوضح تشبعات عامل الحماس واعتماد الفرد على مر کر 


التحکم الداخل » والتشیم عند 27V‏ 





Y‏ ٣۷۷ر‏ لا اثقاتى فی ما دوکل coll‏ من اعمال 

rU :‏ انجز اعمالی اولا باول 

gust p j‏ كما أننى احلم من أجل تحفيق 
آهداق کيترة 

aal عملا دون أن‎ lad ۷ر كثيرا ها‎ f 





ويتفق هذا العامل مع عامل الفانى فى الأعمال المختلفة فى دراسة 
سحبی e VEU‏ سنه ۱۹۸۸ , |  ) ۱ > Oe‏ وحسث قد ناور فى 
النصف الألخير من هذا القرن عند يعض منظری الدافعية انه مع ازتقاء 


۱۸ 





الافر اد و تحر کهم فى مسار geal‏ الاجتماعى xA e‏ نمط دوافعهم من الدنم 
الى الجذب ۰ وبحيث یتحدد سلوكهم من منظور البواعت الخارجية , 
ولیس من محرد الاحساس بضغط حاجات داخلب؟ ۰ والقرف بين هوّلاء 
cp adi‏ وغيرهم ان النظرین العبرین عن الاتجاه الحالى يرون خطا محددا 
من سلوك الأفراد وعد عن مسار ار تقائهم 5 A-U‏ هذا الخط صورة التحول 
من السلوك المحدد بآليات الدفع الى السلوك الحدد بالیات الجذب 
۲۰ : ۲۵) ۰ : 


العسامل السابع : 


ویمکن ان نطلق عليه عامل مستوی الطموح € وقد OU‏ جذرم 
الکامن = ١٠ر١‏ ۰ وقد نشیم عليه AU‏ بنود dale‏ من بنود الهافعية 
العامة بندین منهم تشیعت تشیعا سالیا . وکان أعلى التشبعات الیند 
رقم (V)‏ « کل جهد آیذله أسعد به » حيث تشیع پدرجة - NEV‏ » يليه 
البند رقم (Y)‏ « آشعر پالضیق الشديد عندما يمر الوقت دون تحفیق 
شىء » وکان تشبعه - ۱۱۷ر۰ والبند الثالت الذی تشيع هو الينيد 
رقم (۱۰) « اکره الاعمال الروتينية بدرجه تشبح ONT‏ 1 » وشعور الفر د 
بان لدبه امکانیات لبذل جهود مختلفة لتحقیق الأهداف + وشعوره بالضیق 
اذا لم يسنغل cus M‏ لثنفيذ مهام مختلفة , والذى مکن أن تطلق عليه 
عامل الشعور بامكانية يذل جهود أكبر لتحقيق الأهداف ۰ ويتميز AAN‏ 
الطموحين بكرههم للأعمال الروتيسية e‏ حيث يتسيع هذا الطعوح ويتميز 
آصسحاب الدافعية العالية بمستوی de‏ من الطموح * 

ويبدو ان مستوى الفرد ذى الدافعیه العالية يكون توفيقيا بين الرغبة 
في النجاح التى قد تدفعه الى عدم الاقدام على المخاطرة ۰ وبين الحقيقة التى 
تقرر ان النجاح يدون مخاطرة لا يبعث على الرضا ( ۱۰ : ٠ )١55‏ ويوضح 
الجدول رقم ۷ تشبعات العامل السابع ٠‏ وبذلك يكون قد تحقق 
الغرض الأول c‏ وهو ان الدافعية العامة تحتوى على عدة أبعاد أساسية وقد 
نضمنت الدافم للانجاز « والاصرار على تحقيق الذات واتكار الذات والمثابرة 
وعامل الحماس € والتحكم الداخل » عامل مستوی الطموح > وتتفق هام 
النتيجة مع دراسة جوزيف كوهين 1939 2 e (Coben)‏ ولن ۱۹۹۹ 
(Lynn)‏ 0 ودراسة محبی الدين حسيل ۱۹۸۸ > وان هناك تقاريا فى 
نتائج الدراسة بين العينات الثلاثة المصرية — السعودية ‏ العمائيسة › 
ترجع الى الدين واللغة العربية والعادات والتقاليد والآعراف بالاضافة الى 
التقارب الثقاقى والفكرى ۰ والتشابه فى i‏ بو clue J‏ المجتمعاته 
العربية * | 


NAO 





حدول رهم leis! c3 : (V)‏ عامل مسثوى الطموح ن = \\o‏ -حسب 


التشبم عتد JW‏ 











مسلسل رقم اليند التشيع الیند 
oMY- -Y -‏ كل aga‏ ایذله أسعد يه 
guy -Y =Y‏ أشعر بالضدق الشديد عندما يمر 
الوقت دو تحقيق شىء ٠‏ 
-Y‏ = ٣ر‏ اکره الاعمال الروتينية ٠‏ 


الفرض SÜN‏ : 
توحد علاقة دالة سالبة بين الدافعية العامة والتوتر النفسى ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الغرض استخدم معامل ارتباط برسون , 
بالاضافة الى استخدام التحليل العاملى » على عبنة من الطلبية المعلمين 
بالستوی الرابع عددها ۱۱۵ طاليا معلما من شعب اللغة العربية - التربية 
الاسلامية - الاجتماعيات ‏ والعلوم والرياضيات ٠‏ وتبين من جدول معاملات 
الارتياط رقم (V)‏ ء والذی يتضمن معاملات الارتباط الدالة ييل درجات 
الطلاب على پنود الدافعية العامة التسعة عشر , والدرجة الكلية للطالب فى 
الدافعية العامة 2 ودرجات الطلاب على مقياس التوتر النفسى » وقد تبين 
وجود ارتباط سالب dls‏ احصائيا بين بعض بنود مقياس الدافسة العامة 
التسعة عشر ومقياس التوتر النفسی » حيث تيين وجود علاقة ارتباطية دالة 
سالبة بين البند رقم (V)‏ « كثيرا ما اتحمس لعمل أشياء ثم أفقد حماسى لها 
بعد ذلك » وین متغير التوتر النفسئ ر = — ۲۲ر » وهی دالة عند (o7 V‏ 
وان هناك علاقة دالة سالبة بين البند (۱۲) « كثيرا ما اتهاون فى أمور من 
الواجب أن آخذها بجدية » , وين متغير النوتر النفسى حيث ر < - ۳۹۹ر ۰. 
وهی دالة عند ۰۱ر » وانه يوجد علاقة دالة سالبة بين البند (VY)‏ من ينود 
الدافعية « آنا نشيط » ء وبين متغير التوتر النفسى حيث ر OVEN  -‏ , 
وهی علاقة سالية Ula‏ احصائيا عتد ۰۱ر » وهدا يدل على وجود علاقة 
سالية dio‏ احصائيا بين التوتر النفسى والدافعية العامة , أى انه كلما 
زادت الدافعية العامة قل التوتر النفسی ویوضح ذلك الجدول رقم (۷) ٠‏ 


NA 





حدول رقم (V)‏ : يوضح معاملات الارتباط بين مقياس التوتر النفسى وبعضص 
بنود مقياس الدافعية العامة ن = ۱۱۵ 





مسلسل | الي العبارات ا مستوی 
۲ الارتياط | الدلالة 





st] ر٤٣‎ fad کثیر! ما اتحمس لعمل أشسياء‎ -Y ١ 
٠ أفقد حماسى لها يعد ذلك‎ 


۱ IVR Pool sll کدرا ما آتهاون فى امور من‎ ۲ Y 
diaaa أن آخذها‎ 
y JY الت اتا قشيط‎ ۳ 








: على مستوی التحلیل العامی‎ : LU 


فقد تشبم عاملان هما العامل الشانی والعامل الخامس 4 بمتغير 
الثوتر النفسی > وبعض بنود الدافعية العامة » والدرجة الكلية للطلاب 
على مقیاس الداقعية العامل ككل ۰ آما العوامل الخمسة الأخری فقد eu‏ 
عليها عديد من بنود الدافعية العامة بالاضافة الى المجموع الكلى لدرجات 
الطلاب على مقياس الدافعية العامة ٠‏ والتى سبق ذكرها فى الغرض الأول ٠‏ 
وسوف نذكر العامل الثانی » هليه العامل الخامس » حيث يروضح ذلك 
5 اظهار التشبعات Ge‏ بنود الدافعیه , والتغر رقم (۲۰) وهو. الدرحة 
الكلية عل مقياس الدافعية » والمتغير رقم (VY)‏ وهو متغير التوتر النقسی ٠‏ 


: العامل الثانى‎ ١ 

ويمكن ان تطلق عيله العامل العام وتتضمن تشبعاته الدافعية 
العامة » والتوتر النفسى- ۰ وجذره الكامن ۹۳ر٠‏ » وقد تشبعت عليه بعض 
بنود الدافعية العامة تسیعا سلبیا دالا احصائيا مع مقیاس التوتر النفسى 
عدا البند CVA)‏ والذی نشیع تشیعا ایجابیا مع التوتر النفسی ويتضمن 
الجدول رقم (A)‏ تشبعات هذا العامل ٠‏ 


VAN 





J 54‏ رقم lewis ida : (A)‏ العامل PIS‏ ومکن EUREN‏ 
بالعامل العام . وعو عامل الدافعية العامة والتوتر التفسی 
حيث تشبم به بعض ينود الدافعية العامة والتوتر 








النفسی - 
مسلسل الذشيع نص البتد أو المتقير 
Nio ١‏ كثيرا ما اتماون فى امور من 
الواجب أن آخذها Ala‏ الحد ٠‏ 
yrs Y‏ کتیر! ما أتحمس foal‏ اشباء ثم 
ght te ۳‏ آفقد حماسى 
4 كديرا ما أيدا عملا دون ان آنهده ۰ 
ot Tue‏ التوتر النفی 
۵ ۳۸ر ایدو كما qii‏ احلم من Jal‏ تحقيق 
آهداف كيرى 
bu Ui ror 5‏ * 





بتضح من الجدول رقم ( 8 ) تسيع البند ( ۱۲ ) من بنود الدافعية 
العامة وهو كثيرا ما اتهاون فى أمور من الواجب ان آخذها dle‏ الجد 
« وكان أكبر البنود تشبعا بهذا العامل اذ تشبع بدرجة ‏ ه5لار » يليه 
البند )9( « كثيرا ما اتحمس لعمل أشياء ثم أفقد حماسی » فقد حظي 
ينشبع قدره ب ۷۹ر٠‏ ويليه البند (۱۱) « كثيرا ما ial‏ عملا دون ان 
انهیه » فقد حظی بتشبع قدره om‏ ۰۰٣ر‏ يليه anid‏ درجات الطلاب فى 
متغير التوتر النقسی تشیعا ایجابیا e‏ وهو المتغير رقسم (۲۱) فقد سحظی 
بتشبع قدره ۶ c‏ يليه البند رقم QN)‏ « أنا نشیط » حيث تشیم 
تشیعا سالیا بدرجه  Wot‏ » وهذا يدل على وجود علاقة سالية Ge‏ 
الدافعية العامة والتوتر النفسی ۰ فکلما زادت الدافعية قل التوتر النقسی 
وتلاحظ ان التوتر التفسی قد حظی يتشيع موجب على Jab lis‏ « الامر 
الذی يوضح ارتباط الدافعية العامة ارتباطا سالبا بالتوتر التفسی , على 
اننا لم نستطيع تفسير التشیع الايجابى للبند رقم (19) ۰ « أبدو كما اننی 
أحلم من أجل تحقيق أهداف كبرى » حيث تشبع ایجابیا مع القوتر 
التفسی » وقد يبدو ذلك نتيجة المعالجة الاحصائية أو إختلاف طريقة 
تصمیمه حيث أن عبارته ابحاسة وتختلف فى تصميمها عن عبارات البنود 
المتشيعة على هذا العامل * 


\AA 





العامل الخامس : 


ویمکن ان نطلق عليه عامل 31 254 على الانجاز فى ظل انخفاضص 
التوتر النفسی وقد تشبع عليه التوتر النفسی تسبعا ایجابیا » بالاضاقة 
الى أربعة ينود للدافعیه » ومتغر درجات الطلاب على مقیاس الدافعية ككل 
وكان جذره الكامن = ۱۸ « وقد حظی Aadi‏ رقم (V)‏ « لدی احتمامات 
كثيرة متنوعة بأعلى التشبعات < - VAs‏ يليه البند رقم CV)‏ انجن 
اعمال Vol‏ بآول « بتشیع قدره  ONA‏ » ثم اليند رقم CON)‏ 
dus Ui «‏ » فقد حظی پتشیم قدره ‏ ور › پلیها تشبع درجة 
الطلاب على مقیاس التوتر النفسی بنشبع موجب فدره = NAV‏ وأخيرا 
درجة الطلاب على مقیاس الدافعية العامة ككل يتشيع سالب فدره ب ۰۲۱۸ 
ويوضح الجدول رقم (A)‏ تشبعات هذا العامل » وقد ذكرنا هذا العامل 
s‏ العامل الحامس » مع العامل الثانى لأنهما يوضحان العلاقة السالبة بين 
التوتر النفسى والدافعية العامة * ويجيب على صحة الفرض ۰ ان هتاك 
علاقة سالبة بين التوتر النفسى والدافعية العامة . أى كلما زادت الدافعية 
العامة قل التوتر ویالعکس * يوضح الجدول رقم (A)‏ « هذه التشیعات 
على عامل القدرة على الانجاز الستمر فى ظل توتر نفسى منخفض يتانسب 
مع الهدف الرجو تحقيقه ۰ 


جدول رقم (A)‏ : يوضع نشيعات العامل الخامس ويمكن ان تطلق عليه 
عامل القدرة على الانجاز فى ظل توتر نفسی منخفض 
يتفق مع حججم الهدف ن = ۱۱۵ حيث التشبعات 








عند ار ۰ 
مسلسل التشیع نص الیند أو التغیر 
ques ١ Y‏ لدى اهتمامات كثيرة متذوعة 
Y‏ 1 سافن انچر اعمالی آولا يأول 
۳ از À bun Gi a‏ 
GA YA 3‏ متغدر التوتر النفسی 
Y o‏ ان اشعر بالضيق الشديد علدما يمر 
الوقت دون تحقيق شىء * 
QYMC ۲۰ ^‏ مجموع درجات الطلاب على مقباس 
i ۱‏ الداقعية العامة 





AM 





Hoyeng a. k.p. ۱۹۸۶ وموينجا‎ . —" RU RU 
Se على دراسة أآحراها انکنس.ون ولینون‎ Hoyeng e.k.t. 
ما للدافعية العامة والتوتر النفسى من تأثير على مثابرة وأداء طلاب الجامعة‎ 
€ بعد تقسيمهم الى مجموعات بناء على درجاتهم فى الدافعية والتوتر النفسى‎ 
42235 » فتبين اتسبام آکثر الحموعات مثابرة بدرجه عالية من الدافعية‎ 
منخفضة من التوتر النفسی ۰ واتسام آقل الجموعات متابرة بالانخفاض فى‎ 
كلا المتغيرين ( الدافعية العامة » والتوتر النفسی ) ۰ كما آحرزت أكثر‎ 
€ درحات فى الاختبارات التحصيلية الجامعية‎ si Js المجموعات مثابرة‎ 
وأحرزت المجموعات المنخفضة فى الدافعية , والرتفعة فى التوتر النفسى‎ 
مستوى من الدافعية عند الذكور‎ del على عينة مصرية حيث أظهرت ان‎ 
كويتية واتضح أحمية التوتر على أداء‎ Ane سلوى اللا سنة ۱۹۸۲ على‎ 
NAAA دراسة محبی الدين حسين سئة‎ eu العمل وحفزه ويتفق هذا مع‎ 
FF ET عل آقل الدرجات في الاختيارات التتحصيلية الجامعية ويتفق مع‎ 
2» ۱۹۸۸ يكون فى ظل درجة منخفضة من التوتر النفسی ( محيى الدين سنة‎ 
محموعات الذكر ارتفاعا‎ ST ص ۱۱۸ ) * ريرى محبی الدين حسين ان‎ 
فى الدافعية هم أقلهم تونرا نفسيا ( محيى الدین ص ۱۲۲ ) حبث لديهم,‎ 
على التحكم فى محيطهم الاجتماعى ويجدون تدعيما قويا من الحال.‎ ST قدرة‎ 
الحيوى » هذا مما يجعلنا نحلل العلاقة بين الدافعية العالية والتوتر‎ 
, النفسى المنخقض ۰ ان هناك درجة من التوتر النفسى يمكن ان نقول عليها‎ 
انها درجة التوتر الایجابی , الذى يساعد على تحقيق الأهداف ء أما ادا‎ 
ارتفعت هذه الدرجة من التوتر » يصيح هذا التوتر سلبى » أى أنه لا يساعد‎ 
على تحقيق الأهداف بل يعرقل من تحقيقها , وأن هراك عقبة فارقة من‎ 
› ال تحقيق الأهداف‎ soy التواثر النفسى قبلها يكون هذا التوتر ايجابيا‎ 
وأيضا‎ e و بعدها يكون هذا التوتر سلسا » ولا يؤدى الى تحقيق الأهداف‎ 
هذا‎ am هذه الدرجة من التو تر تختلف من هدف الى آخر , حسب كبر‎ 
فهو فى حاجه الى درحة قليلة‎ - luo فاذا كان الهدف‎ e الهدف أو صغره‎ 
من‎ ST من التوتر واذا كان هذا الهدف كيرا فسوف بحتاج ال درجة‎ 
التوتر النفسی الایجابی پساعد على شحذ الهمم وتعبثة الجهود لتسحقیق‎ 
, ٠ هذا الهدف‎ 

هذا ما يراه الباحث الحالى من تأكيد ثبات نتائج العلاقة السالبة 
بين الدافعية العامة والتوتر التفسی » وقد اتضعح ذلك فى كل من AM‏ 
الأمريكية والبيئة السعودية والبيثة المصرية ۰ وأخرا الببئة العمانية مع 
وجود نقاط Gils‏ ونقاط تشایه فى ایدیولوجیات هذه المجتمعات » من حيث 
المحيط الاجتماعى » والثقافة والحضارة ومجالات العمل ۰ واستخدام. 


BL 








Ploy‏ الانتاج » واستخدام أحدث الآلات ۰ وأيضا مع مراعاة التقارب بين 
البيئات الغربية فى GUI‏ والدين والتوحد , والهدف » والانتشار الثقافى 
العربی بين المجتمعات العرمية > والاختلاف الحضارى بين البيثات العربية 
والبيئة الأوربیة » ققد أعطت نفس النتيجة وهی العلاقة السالية الدالة 
بين الدافعية العامة والتوتر النفسى ٠‏ 


الفر ض الثالث : 


توحد فروق دالة احصائية بين مجموعة التوتر النفس M‏ تفع ‘ 
ومجموعة التوتر النفسى النخفض »> وذلك فى متغير الدافعية العامة لصالح 
المجموعة المنخفضة فى التوتر النفسى ۰ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض € طبق الباحث مقياس الدافعية العامة 
ومقياس التوتر النفسى لهيئة من الباحتين تحت اشراف محيى الدين حسين 
سنة ۱۹۸۸ , ن = ۱۱۰ على الطلاب المعلمين بالمستوى الرابع , ثم أخذ 
استجابات y YV‏ الذين حصلوا على أعلى الدرجات فى التوتر النفسى وأخذت 
استجابات y YV‏ الحاصلين على أدنى الدرجات فى التوتر النفسى وذلك فى 
متغير الدافعية العامة ٠‏ ويتضصح ذلك فى الجدول (۱۰) وبااستخراج 
قيمة (ت) بين المجموعة الأعلى فى التوتر النفسى » ومجموعة الأدنى فى التوتر 
النفسى وذلك فى الدافعية العامة ن, = VV‏ نپ = ۳۲۱ ۰ 


على Jel‏ الدرجات فى التوتر النفسى ۲۷ من العيتة » 
ومجموعة الحاصلين على أدنى الدرجات ۲۷ ن = ۰۳۱ 
نم = ۳۱ فى الدافعية العامة ٠‏ 





مجموعة الا ZYW‏ الحاصلين مجموعة ال 7۲۷ الحاصلين 
على اعلی درجات التوتر | على ادتى درجات التوتو Kai‏ مستوى 
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ons‏ ان قيمة (ت) = ۵۷ر۲ » وهی دالة عند مستوى 2*0 أى انه 
بوجد فروق دالة احصائية بين متوسط مجموع درجات الطلاب الأعلى فى 
JL yd‏ النفسى . ومتوسط مجموع درجات الطلاب الأدنی فى التوتر النفسی 
( ۲۷ الأعلى والآدنى من أفراد العينة ) وذلك فى متغير الدافعية العامة , 
لصالع الجموعة الأقل توترا > معنى هذا ان التوتر العالى يخفض الدافعيه 
العامة ويمطلها > وان الأفراد ذوى التوتر الأدنى أعلى فى الدافعية العامة 
Gi‏ ان الغرض قد تحقق « وان التوتر العالى یخفض القدرة على الاتجاز » 
ومستوی الطموح والتابرة والحماس » والاصرار على نحقيق الذات » وفى 
دراسة مصطفی سویفی NATA‏ بعنوان وجهات الاستجابة کمفیاس للنفور من 
الغموض فد أرجع ارتفاع التوتر النفسی الى انخفاض درجة الطمانینه ol‏ 
الشعور بالهامسية أو انخفاض الستوی الاقتصادی والستوي الاحتماعی ٠‏ 
وان الاننماء الى الجماعات الاجتماعبة المتفاوتة فى معتاها الهامشية الاجتماعة, 
و بنمکس انعكاسا قويا فى مدى توتر شخصيات المنتمين الى هذه الجماعات 
الاجتماعية والاقتصادية الختلفة ) casis «(££ : YN‏ ذلك أيضا دراسه 
سلوی الملا سنة NAVI‏ عن اختلاف درجات التوتر باختبلاف الستوی 
الاقتصادی الاحتماعی ۰ ویتفق مم دراسة سلوى اللا ۱۹۸۲ de‏ عينة 
كويتية والتی توضح آهمية التوتر النفسى على أداء العمل » des‏ حفزه » 
للوصول به ال نهاية مرضية » وقد آکد Jy‏ بهادر ۱۹۷۸ م Lal Bahadur‏ 
ان التوتر الرتفع يؤدى ال سوء التکیف . وذكر حنفی محمود امام سنة 
7 اه اذا كان الفرد متصلبا لدرجة عالية سیکون أيضا متوترا لدرجة 
(WEY : ٤ ( id‏ ولقد cull‏ كل من شسيرل وسالزيرى ‏ & (Sherrill‏ 
SeMsbury)‏ ان التوتر النفسى المرتفع آساس للسلوك الاندفاعي ٠‏ 


الفرض الرابع : 


لا يوجد فروق دالة بين متوسط مجموع درجات الطلاب المعلمين 
بالأقسام العلمية ( رباضیات - علوم C‏ وبين متوسط مجموع درجات الطلاب 
بالأقسام الادبية شعب ( تربية اسلامية - لغة عربية - اجتماعيات ) وذلك 
فی. الدافعية العامة ٠‏ 


وللعيقق من سبحة هذا ax], cautus ell ceder a all‏ العافة 

على عينة من الطلاب المعلمين بالشعب العلمية (رياضيات ‏ علوم) ن = AV‏ 
وعل عينة من الطلاب المعلمين بالشعب الأدبية ( تربية اسلامية ‏ لغة عربية 
ومواد اجتماعية ) ن = ۷١‏ ثم استخرج التوسط الحسابى » والانحراف 


NAY 








العیاری وقيمة (ت) والجدول (VY)‏ يوضح مستويات دلالة الفروق بين 

المجموعتين * 

جدول (Y)‏ : يوضع دلالة الفروق بن مجموعة الشعب العلمية ن = £V‏ 
ومتوسط مجموع درحات الطلاب فى الشعب 4 فى 
متغير الدافعية العامة ن = VE‏ 


درجات طلاب الشعب العلمیذ| درجات طلاب الشعب الأدبية 
ua | z T L‏ توی 
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يتضح من الحدول (Y)‏ انه يوجد فروق احصائية دالة عند ١١٠ر‏ بين 
مجموعة الطلاب المعلمين بالشعب العلمية وبين مجموعة الطلاب المعلمين 
بالشعب الأدبية » وان الفرض لم يتحقق وهو انه لا يوجد فروق دالة 
بين متوسط مجموع درجات الطلاب المعلمين بالشعب العلمية وبين متوسط 
مجموع درجات الطلاب بالشعب الادبية » وذلك فى متغير الدافعية العامة 
وانسح من الجدول ان طلبة الشعب العلمية أكثر دافعية من طلبة الشعب 
٠ Aso‏ وعلى حد علم الباحث انه لا توجد دراسة تؤيد أو تنفی وجود فروق 
دالة احصائيا بين الطلبة العلمین بالشعب العلمية ۰ والطلبة المعلمين 
بالشعب الأدبية ۰۰ مركز معلومات الأكاديمية الطبية بالقاهرة سبتمبر 
سنة ۱۹۹۱ » « وقد آوضح جالج ۱۹۷۸ Jung‏ ان الدافعية العامة 
بمناية وعاء الطاقة عند الفرد » ومن ثم يحدد هذا الوعاء طبيعة السلوك 
الذى يصدره الفود » وشدنه واستمراره ومدى انتشساره » وقد e‏ 
برودی سنة ۱۹۸۳ Prody‏ أن هناك فروقا فردية من الدافعية العامة » 
سعنی ان هناك مستويات متبادتة من الداقعية إستجحيب ها الافر اد 
الختلفون فى !لواقف التی یمرون بها e‏ وهذا يعنى ان المرتفعين فى الدافعية 
العامة على سيبل الثال يكشفون فى الواقف الختلفة عن درجة محددة من 
الاستنارة العامة ( تدور حول متوسط معن ) ST ٠»‏ من تلك التى تكشيف 
عنها الأفراد المنخفضون فى الدافعية العامة ( YA‏ : ۱۵ ) * 

وفك رجح الباحث الى AS ade‏ من آفراد العيئة ليتعرف dé‏ آرائهم 
فى ارتفاع الدافعية لدى طلبة الشعب العلمية عن أقرانهم طلاب الشعب 
الآدبية « وكانت ملاحظاتهم كالتالى ان الأهداف المطلوية من الطلبة اللعلمين 


بصوث - ۱۹۳ 





بالشعب العلمية وهی النجاح والتفوق قد يكون آصعب فى تحقيقه لصعوبة 
المواد العلمية كما بری الطلاب العلمون فى الشعب الآدبية والعلميسة . 
مما يحتاج الى فرت آکتر تحملا للصعوبات € والمنابرة > والاصرار على بدل 
الجهد » أى لديه قدر أكير من الدافعية لتیحقیق الأهداف الصعية € 
geal‏ فى المواد العلمية يحناج الى حهد asi‏ من تخصص oat al gli‏ 
ومعظم الطلاب الملحقين بالشعب الأدبية » حين خيروا فى التخصص التحقوا 
بالشعب الأدبية dons‏ مقابلة صعوبات كثيرة فى الشعب العلمية ۰ كمواد 
الرياضيات ومجبوءة العلوم الكيمياء والطبيعة ٠‏ 


الفرض التخامس : 
لا وحد قروق دالة احصائيا O9‏ متوسط مجموع درجات الطلاب 
السلمین بالاقسام العلمية ( شعبة العلوم - الرياضيات ) وبين متوسط 
مجموع درجات الطلاب العلمین بالاقسام الأدبية شعبة ( التر بية الاسلامية — 
اللغة العربية ‏ الواد الاجتساعية ) وذلك فى متغير التوتر النفسی ٠‏ 
وللتحقق من صحة هذا الفرض طبق الیاحث مقیاس التوتر النفسی 
على عينة من الطلاب المعلمين بالشعب العلمية شعبة ر العلوم - والریاضیات) 
ن = )8 وعل عينة من الطلاب المعلمين بالشعب الأدبية ( تربية اسلامية ب 
اللغة العر بية - مواد اجتماعية ) ن = :۷ ۰ ثم اسستخراج التوسط 
الحسابی والانحراف العیاری وقيمة (ت) والجدول qe y. (Y)‏ مستوی 
Uys‏ الفروق بين الجموعتیل فى التوتر التفسى ۰ 
جدول (VV)‏ : یوضح مستوی الدلالة الفروق بين مجموعه من طلاب الشعب 
العلمیة ن = ٤١‏ » ومجموعة من الطلاب المعلمين بالشعب 
الأدبية ن = ۷۶ ۰ 











Y‏ درجات طلاب الشعب درجات elt‏ ااشعب الأدبية 
ا العلمية فى التوتر التفسى فى التوتر التفسى قبمة عستوى 
e à‏ الدلالة 
Yr, Ye Yo Mc M Ya)‏ 
التوتر : 
۳ ^£ ۲۸ ۲۶ر۱۳ | ۷۶ ۲ | ۱۳۷۱ ]| YÉ‏ غير دالة 


يتضح من الجدول ( ۱۲ ) عدم وجود قروق احصائية دالة دب 
مجم و عثی طلاب الشعب العلمية وطلاب الشبعب الاد i‏ ء وذلك فى متغير 
yi‏ تر jeg: SAX)‏ حد عام الباحت ٠‏ لا tog‏ دراسة تؤيد أو تتفی 


AVE 





نتائج هذا الفرض € وقد لاحظ الباحث ارتفاع متوسط درجات التوتر 
النفسى عند طلية الشعب العلمية عن طلبة الشعب الأدبية » وقد آراد أن 
يتعرف عن السبب فى ذلك من آفراد العینة طلاب الشعب الآدبية والعلمية , 
فارجعه عديد من أفراد العينة الى ان السبب فى ذلك قد برجم الى ان 
الواد الدراسية فى الشعب العلمية تحتاج الى درجة عالية من الفیم 
والابتکار ٠‏ والتطبیق والتحلیل والتقويم » وربط العلافة بين عناص الادة 
العلمية ۰ وهذا یجعل تحقیق النجاح glow‏ جهدا آکبر ومتابرة أكثر e‏ 
وحيث ان الهدف آصعب فى الشعب العلمية مما بجعله يحتاج الى درجة. 
توتر نفسى نتتاسب مع حجم الهدف " الذى يحتاج الى درجة Set‏ من النو تر 
النفسى آکتر من حاجة الواد الاديية التى تعتمد معظمها على SEN‏ وهى, 
العملیه الأول فى الجال العرفی ۰ واسبتطراد الأحداث ۰ وان معظم الواد 
الدراسیة بالسعب العلمية تعتبر آهدافا نفسحركية عل مستوی دقیق © 
من احراء التحارب , وتنریم آجزاء للنبات والیوانات ودقة فى التعامل. 
مع الآجهزة العلمية الختلفة , آما الواد الدراسية بالشعب الأدبية كما يراها 
ot ji‏ العينة تعتمد على التعلم الاستقبالى يليه عملية الحفظ للمواد الختلفة. 
وان الكتب فى مواد الشعب Ti 4 YI‏ على Cum‏ حوانب الاراء 
والوجهات الأدبية المطلوية » وهى حقائق موجودة » أما محتوى الكتباب. 
قى السعب العلمية فيعطى نظريات ومبادىء عامة » ويترك للأفراد فرصة 
القياس . والتجریپ » وتقل أثر التعلم بطريقة آکبر . وقد برجم الباحث 
ارتفاع متوسط التونر النفسى مع انه غير دالة لدی طلاب الأقسام العلمية » 
ان هناك جوائب أخرى غير التبوتر الدراسى » حيث ان مقياس التوتر 
النفسی السنخدم لا بخص التوتر الدراسى فقط ۰ بل بخص التوتر النفسى 
فى جوانب متعددة فى حياة الانسان ٠‏ 


توصیات تربوية : 


تلعب الدافعية العامة دورا هاما فى تأدية الفرد لضروب سل و که 
الختلفة » وهی لهذا تمثل آهمية کبری سواء بالنسبة للفرد » أو بالنسية 
للمجتمع على حد سواه » ونظرا لهذه الاهمية حاول بعض الباحثين دراسة 
المتغيرات الرتبطة بالدافعية العالية , وتلك الرتبطة بالدافعية النخفضة » 
يجب ان يتبعها برامچ لز sab‏ الدافسية العامة لدی الافراد بحيث تتضاءل 
الفروق بين ما هو ممکن » وما هو محقق بالفمل » وتوزيع البرامج النی 
تعرض على الافراد ۰ عل جمیم أبعاد الدافعية للانجساز - رفع 
مستوی الطموح « تحمل الثابرة » الاصرار وتحقیق الذات وذلك فى خدمة 
آهداف الجتمم التی بطلب تحقيقها فزيادة الدافعية تحقق أهدافا oA‏ 
وآهدافا للمجتمم ۰ 


556 





الراجسسع 


١‏ آحمد محمد عبد الخالق : اللاقع تلانعاز لدی اللبنانيين - پحوت 
بالاشستراك مع كليه تردية Que‏ شمس سبة xa — ۱۹۹۱ Ano poten‏ 
الأنجلو المصرية من ( ص ۲۲ - 1۸ ) ٠‏ 

N‏ آحمد عبد الخالق : أسس علم النفس ‏ دار المعرفة الجامعية 

سلة ۱۹۹۰ الاسكتدرية * 

lao i‏ مجمك MAE‏ الخالق ‘ icol.‏ أحمد النيال : Ao‏ مقباس قلق 

الاطفال وعلاقته ببعدى الارتباط والعصابية ‏ مجلة علم النفس , 

ابريل / سبتمیر سنة ۱۱ » القاهرة من ص YA‏ الى ص £0( 

۶ ل حنفى محمود امام : اکتصلب كوسيلة دفاعية لتخفیف القلق — 
دراسة سيكولوجية امبريقية تحليلية لطلاب جامعة آسیوط ‏ حولية 
حتى ص ۲۷۲ 9 

٠ه‏ ل سلوى الملا : الابداع والتوتر الثفبى ‏ القساهرة — دار العارف 
SAVY‏ * 

۰ - سلوی اللا : الفروق الجنسية فى التوتر النفسى » حولية كلية 
الآداب P‏ جامعة القاهرة ر *NSNNC‏ 

۷ — سلوی اللا : الستوی الاجتماعى الاقتمسادى فى علاقته بالتوتر 

۸ — سلوی الملا : التوتر النفسی کمقیاس للدافعية ‏ الکویت — دار القلم 
dus‏ ۱۹۸۲ * 


۱۹3۹۰ 





صفاء الأعسر وآخر ون : دراسة فى ننوية وافعية الانجاز ‏ ااجلد 
النانى ‏ مركز البحوت التربوية € جامعة قطر سنه ۱۹۸۲ ٠‏ 
طلعت منصور وآخرون : آسس ple‏ النفس العام الانجلو المصرية 
سنة ۱۹۸۸ ٠‏ 

عبد القادر ابراهیم : مجاور أربعة فى علاج القلق - محله العربى 
العدد ۲۷۶ Anas plo‏ ۱۹۹۰ من ص MY‏ حتی ص ۱۳۵ * 

عند الفتاح محمد دویدار : العوامل الحددة تدافعية الانتجاز في 
دراسة عاملية مقارنة المؤ تمر السايع eed‏ الدفس تی مصر ٠‏ توزبع 
الانحلو المصرية سنة ۱۹۹۱ من ص EV‏ حنى ص ۷۲ ٠‏ 


LL‏ عيد المجيد نشوانی : علم النفس التربوى سنة ۱۹۹۰ - وزارة 


التر day‏ والتعلیم والشیاب سلطنة عمان * 


عبد الوهاب محمد کامل : آنر التدريب على العائد البیولوجی 
تنشاط العضلات: على خفض التوتر ۰ المؤتمر السابم تعلم النفس 
فى مصر سبتمير سنة ۱۹۹۱ الانجلىو المصرية من ص ۵۱۱ = 
ص OYE‏ ) * 


be -‏ الديب : العلاقة بن نقدبر الذات » ومركز التحكم والانجاز 


الأكاديمى فى pu‏ الآسرة » وتر تیب الطفل فى 25141 » الجلة 
ص ۱۱۵ حتى ص ۱۲ ۰ 


والتربية » الجزء الأول ٠‏ مجمم اللغة العربية ‏ القاهرة ۱۹۸۶ ۰ 


محدی عبد الكريم حبيب UM ١‏ العام وأنخاص ‏ 4.455 تاملية 
لاختيارات القلق يحوث المؤتمر السابع لعلم النفس فى مصر ۰« 
الجمعية الصرية للدراسات النفسية سبتمبر ١99١‏ القاهرة من 
ص ۱۷۱۲ - ص ۱۸۰ ) ۰ 


محمود عبد القادر محمد : دراسبتان فى دواذع الانجاژ وسیکولوجية 
التتحديث للشباب الجامعی - القاهرة » سبنة ۱۹۷۷ ۰ الانجلو 
٠ i pall‏ 


AY 


۱۱ 


۱۲ 


y 


Yo 


Y 


۱۷ 


۱۸ 





دار المعارف سنة ٠ VAAN‏ 


محيى الدين حسين : دراسات في الدافعية والدواقع » داز المعارف 
سنة ۱۹۸۸ ' 


٠ & pall الانجلو‎ 


مصطفى سويف : مقدمة لعلم النفس الاجتماعی ٥‏ القاهرة € 
الانجلو المصرية ٠‏ 


نجيبة أحمد الخضرى : التوتر النفسى GIS‏ مجموعة من الجانحين — 
محلة التر بية Àu Ax‏ = الجامعية الأمر 45 — القاهرة ب السدد 
السایم - ابريل dine‏ ۲ من ص ۲۲۸ auem‏ ص ۲۰۹ ۰ 
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العر بية وهی دراسة صلاح آحمد مراد ستة ۱۹۸۸ على تلاميذ المرحلة 
.الاعدادية فى دولة الامارات العربية » وريما برجم ذلك الى قلة الفئة التی 
تكتب باليد اليسرى ؛ والدراسة الحالية تتعرض لاستخدام اليد اليسرىق ‏ 
اليمنى » وعلاقتها بالوظائف العقلية » آو ما يسمى يسيطرة dol‏ تصفى 
٠ e‏ وعلاقتها بأنماط التعلم والتفكير ٠‏ 


وقد انزايد فى الآونة sft‏ الاهتمام با نماط التعلم والتفكير وعلاقتها 
بالنصفين الكرويين للمخ » وقد تركزت العملية التربوية على تنمية القدرات 
العقلية وغير العقلية , والتى تؤثر فيها أساليب الثربية والتنشئة الاجتماعية 
وعادات وتقاليد الجتمع » وغير ذلك مما قد يؤثئر فى تحديد اتجاه سيطرة 
احد النصفين للمخ » آو سيادتهما معا » حيث تركز نظسم التعلم پطرق 
مباشرة أو غير مباشرة ‏ مقصودة — أو غير مقصودة لتنمية احدى وظائف 
النصفين الكرويين على حساب الآخر قى العمليات العقلية والتعلم رتجهيز 
١ ( cola gall‏ : 2۸۰ ) والدراسة الحالية تحاول دراسة أنماط التعلم 
.والتفکی السائد ۰۰ النمط الأيسر - النمط الأيمن ‏ النمط المتكامل لدى 
VR‏ يستخدمون اليد الیسری فى الكتابة » ومدی سیطرء أحد نصفی 
gli‏ لدیهم والى أى مدى تكون اختلافاتهم فى أنماط التعلم والتفكير عن 
آقرانهم الذين يكتبون باليد اليمنى * 


وقد لاحظ الباحث ان عددا غير قليل من الطلاب المعلمين یکتبون اليد 
اليسرى ‏ مع عدم امكانياتهم الكتابة باليد اليمتى ٠‏ وبالقابلة مع بعضس 
منهم أفادوا آنهم يأكلون باليد البسرى » وأيضا Opal‏ كرة القدم بالفدم 
الیسری ۰ والتنس طاولة بالید الیسری ۰ ويرون أفضل بالعين الیسری , 
ویسممون بدرجة آکثر Bo‏ بالاذن الیسری ٠‏ 


متسكلة البشت : 


لاحظ الباحت كثرة اعداد الطلاب المسلمين الذین یکتبون بال 
'اليسرى » وقد برجم ذلك للصفات الورائية » وسيطرة التصف الایمن فى 
المج على النصف الأيسر من الجسم ١‏ وقد يرجم الى أخطاء فى الادر بب 
لم يفطن لها المعلم ٠‏ أو المتعلم أو الوالدان ٠‏ واذا كان النصف المسيطر من 
alt‏ لهؤلاء الطلاب هو التصف الأهمن فقد يكون لذلك SU‏ على نمط التعلم 
Ever‏ لد يهم > ولهنا JV‏ عل اتجاهاتهم وميولهم ‘ وقرارانهم التى 
يتخذونها سواء فى العملية التعليمية أو فى السلوك البومي » واذا OU‏ 
النصف المسيطر من الخ ۰ عند هؤلاء الطلاب هو النصف الأيمن ١‏ فوجب 
التعرف على أى أنماط التعلم والتفكير « النمط الأيمن - التمط الایسر ب 


vey 





النمط المتكامل الذين يتميزون به من يكتبون بالید اليسرى 2 وعل هی 
التى پتمیز بها من يكتبون باليد اليمنى » وهل هناك فروق دالة احصائيا 
بینهم سواء فى النمط الأيمن ‏ الثمط الأيسر ‏ النمط المتكامل ٠‏ 


وتتحدد مشكلة الدراسة فى : 


وجود كثير من الأفراد یستخدمون اليد اليسرى فى ds: LLK‏ 
يخالف الوضم الطبیعی وهو استعمال اليد اليمتى فى الكتابة والکتسالة 
باليد اليسرى تدل وفقا لنتائج الابحاث العلمية على سيطرة النصف الایمن 
فى ell‏ على النصفه الایسر من الجسم » فهل بوجد فروق بين الذین 
یکتبون باليد اليسرى والذين یکبتون باليد اليمنى فى آنساط التعلم 
والتفكير ‏ وهل تدل على سسيطرة النمط الایمن - آم التمط الأبسر - 
أم المتكامل to‏ 


آهمية الدراسة : 


١‏ ان الكتاية بالید الیسری تعتير على غير العناد لدى معظم الناس 
ويعتبر ذلك غير متمتى مع الوضم السائد ۰ واذا كان بعض الطلاب المعلمين 
يكتبون باليد اليسرى » فقد يؤدى ذلك الى تقلید تلاميذهم الصغار 
« المتعلمين » للكتابة پالید الیسری ٠‏ 


۲ — قد يكون الذين يكتبون بالید اليسرى من الطلاب المعلمين 
بميلون الى استخدام آنماط للتعلم والتفکر تختلف عن العاديين e‏ مما يؤّدى 
الى اختلاف آنماط تعلمهم و تفگیرهم 0 وميولهم واتجاهاتهم 8 وقراراتهم عن 
العادیین € وقد quu‏ عنهم سلو OLS‏ مختلفة یقلدها تلامیذهم + 


۳ - هذه الدراسة تهتم بانماط التعلم والتفکبر لدی pA‏ یکنبون 
باليد الیسری * وعن الاختلاف بينهم وبين الذين یکتبون بانید الیمنی 
والبیئه العربية فى dole‏ البها حيث انها دراسة ٠ ayo‏ 


ان ظاهرة WL GET‏ الیسری » واضحة تدرجة كبيرة فى 
itu‏ العمائية فنسيتها تزید عن ۱۰ مع أن النسبة العالمية ZO‏ 
Hardyck and Petrinovich‏ ۱۹۷۷ أى أنها تزيد ^ OS‏ عن الوضع 
المعتاد مما يستدعى دراستها ©« وللتحقق من DUT‏ التعلم والتفکر التى 
يتبعونها ودرجة اختلافهم عن الذين يكتبون باليد اليمنى وهو الوضع 
الطبيعى السائد ٠‏ 





- 05 فد تسهم QU‏ الدراسة الحالية فى طرق اختبار (eal‏ 
crew Lill‏ للقبام بالعولية التعليمية 0 ما تتناستب JV Ll c‏ تعلمهم 
وتفكيرهم ٠‏ 


علق الدراسسة : 

نهدف الدراسة الى التعرف على ,آداء الآفراد الذين يستخدمون اليد 
اليسرى فى الكتابة BASY‏ التعام والتفكير » ومدى اختلاف هذا الأداء عن 
الذين يستخدمون اليد اليمتى فى الكتابة ٠‏ حتی يمكن تنمية هذه الأنماط 
وامكان احدات تعديل بها » ووضع الفرد المناسب فى الدراسة والعمل 
المناسب له ٠‏ واسستغلال الانماط الثلاثة ( الأيسر - الأيمن ‏ المتكامل ( 
الاستغلال الحيد ٠‏ 


حسدود الدراسة : 

۱ — تحددت الدراسة بعدد ۲۲ طاليا ممن یکتبون باليد اليسرى , 
وعدد of‏ طالبا ممن یکتبون بالبد البمنی . وذلك من طلاب المعامين c‏ تتراوح 
آعمارهم بين ۱٩‏ - ۲۲ عاما ٠‏ 

Y‏ — وقد طبق على كلتا الجموعتین اختبار تورنس لانماط التعلم 
والتفکر والذی آعده للبیثة العربية صسلاح del‏ مراد ١‏ محمد مود 


مصطفی ۲ : 
مصطلحات الدراسة : 
١‏ س ستخده‌و اليد اليسرى واليد اليمئى : 

ويقصد ياستخدام اليد اليسرى ميل الفرد الى الاعتماد على بده 
البسرى فی الكتابة وتناول الطعام ومعظم الأنشطة اليدوية الاخرى » ونقس 
ا ممنى لمستخدمى اليد اليمنى ۰ 


و بقصد بها ميل الفرد الى الاعتماد Al de‏ النصفين الکرو Ou‏ دون 
bot‏ بقدر آکبر فى العملبات العقلية وتجهيز المعلومات * 


veg 





۳ ب آنماط التعلم والتفكير : 

و قصد بها استخدام AT‏ التصفین الکرو ین pw VI‏ أو الأيمن > أو 
كليهما مهيا ) المتكامل ( فى العملیات العقلية و تجهیز ال سلومات آو 
السلوك ) ۲ : 5 ) ( ۵ : ۵ ) ۰ 


¢ س dace:‏ الاسر > 


ويقصد به استخدام وظائف التمط الكروى pe‏ وسیعرنه على 
العمليات العقلية التي تشمل المواد اللفظية والمنطقية والتحليلية وقد حددها 
تورانس كما يلى : التعرف على / وتذكر الأسماء ۰ الاستجاية للتعليمات 
اللفظية » الثبات والنظام قى التجريب € والتعلم والتفكير > وكبت العواطف 
والشعور ۰ والاعتماد على الكلمات لفهم المعانى » التفكير المنطقى > التعامل 
c^‏ المنيرات اللفظية , الجدية والتظام والتخطيط لحل المشكلات . والتفكير 
المحسوس € والتعامل مع مشكلة واحدة فى الوقت الواحد » النقد والتحايل 
فى الةراءة والسمع » والمنطقية فى حل الشکلات » واعطاء العلومات. بطر di‏ 
لفظية » استخدام اللغة فى التذكر , فهم الحقائق الواضحة Y)‏ : 5 ) 
( ۵ : ۵ ) ۰ 


> ب المع الایمن‎ o 

ويعتى استخدام وظائف النصف .الکروی الایمن التى تسمل الراد 
غير اللفظية والصورة وال AS‏ والوجدانية ۰ وقد حددها تورنس كما پلی 
التعرف على / و نذ کر الوحوه t‏ والاستجابة للتعلیمات الصورة xls‏ که 
التجديد فى التجر يبب والتعلم والتفكير , الاستجابة العاطفية والسعورية ٠‏ 
و تفسار dal‏ الأجسام سس هو له ‘ وانتاج أفكار ساخرة € والتعامل مع 
العلومات بطريقة ذاتية » استعمال الاستعارة والتناظر , الاستجابة pet‏ 
الوجدانية التعامل مع ods‏ مشکلات فی وقت «dole‏ الابتكار فى حل 
المشكلات » اعطاء معلومات كثيرة عن طريق التمثيل والح ركة » واستخدام 
الخيال فى التذكر » فهم السقائق الجديدة وغير المحددة CE : V)‏ 
( ۵ : 1 ) ۰ 


مع العلم انه قد تبين للباحث انه ليس هناك انماط نقية بالکامل ب 
بل ان ۷3 تميل اکتر استجاباته الى التمط الایسر أو تميل استجاپاته 
أكثر الى التمط الأيمن Ow N55‏ تصحيح استحابات الفحوصین t‏ 
اللمسط التكامل : 

و عنی التساوى فى استخدام وظائف النصفیل الایسر والآيمن ٠‏ 





فروض الدراسة 


١‏ يوجد ارتباط دال موجب بين انماط التعلم والتفكير ( النمط 
الاسر - النمط oe‏ - النمط المتكامل ) لدى الذين يكتبون باليد اليمتىء 
والذین یکتبون بالید الیسری » وذلك للعلاقة بينهم عن طریق الجسم 
الجامىء ٠‏ 

۲ ب بوجد فروق As‏ احصائبا بين مستخدمی اليد اليسرى فى, 
الكتابة ( الذى بسیطر عايهم التصف الكرى الأيمن من C all‏ » وبين 
مستخدمى اليد اليمنى فى الكتابة ( الذى يسيطر عليهم النصف الکری. 
الایسر من المح ) وذلك فى أنماط التعلم والتفكير الثلائية ( za b‏ = 
الأيمن ‏ المتكامل ) ٠‏ 

Y‏ أ بوجد Lola! ills Qs‏ ین آتماط التعبلم والنفکر 
الثلائة ( الااسر - Go‏ المتكامل ) لدى الذين يستخدمون اليد الیسری, 
فى الكتاية ٠‏ 

ب ب بوجد فروق دالة احصائيا بين آنماط التعلم والتفكير الثلاثة 
( الایسر 2 الأيمن - المتكامل ) لدى الذين يستخدهون اليد اليمنى فى 
الكتابة * 

£ - وجك اختلاف فى استخدام آنماط التعليم والتفكير التلاثة 
) الأيسر ‏ الآيمن ‏ التکامل ) بين الذين یستخدمون اليد الیمنی فى 
الكتابة وبين الذين يستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة دليل على سيطرة. 
احدى التصفین الكريين للمخ * 


: النقارى‎ Jb YI 
وهو كتلة رخوع.رمادية اللون‎ (The Brain) يعتبر الدماغ الانسانى‎ 
طبقات متتالية‎ star من الخارج بيضاء من الداخل » محمية داخل الجمجمة‎ 
عظمية صلبة » ليفية ثم لينة هلامية 2 وان هذا الدماغ يتكون من نوع‎ 
أو الخلية‎ (Neuron) خاص من الخلايا تسعی الواحدة منها نيورونات‎ 
تخطط‎ 0 id عشرة أو اثنى عشر بليون‎ QM ويتراوح مجموعها‎ t i cas 

ونوجه وتنتحكم فى الحياة الانسانبة بخيرها وشرها ( ۸ : ۷ ) ۰ 
ويبدأ الدماغ الانتسانی ih‏ عصبی (Neural tube?‏ يتشكل Go‏ 
الجنين فى وقت مبکر من الحمل »> ویجدر التنویه هنا Ob‏ هذا الانبوب 


یعتبر الصدر الوحيد لتکاثر بلايين الخلایا المكملة لجمل النظام العصبی ' 
الانسانی CVA) Mas‏ © 


۲۰۹ 





ويتكون الدماغ الانسانى من القشرة المخية . ومنطقة الاستقبال الحسى 


والمخيخ : 
١‏ س التشرة اة : (Cerebrel Cortex)‏ 


وهی الطبقة الرمادية الخارجية للدماغ وتتركز فيها كافة المناطق 
الادراكية ۰ 


۷ ل منطقسة الاستقبال : والبحث الحسى : 
(The Limbic Thalami Region)‏ 
ومن مکو ناتها الجسم الحاسیء , وهو عبارة عن حزمة من الآلياف > 
تربط النصفين الکریین من اللماغ ۰۰ الایمن - الأيسر » وتتول JE‏ 
الرسائل الحسية والعلومات من جهة « دمنى ‏ أو يسرى » لناطق آخری 
من الدماغ الانسانی ( ۸ : ۱۲ ) ۰ وتحقق الألياف العصبية فى الجسم 
الجاسی- gully ۰ (Corpus Callasum)‏ بر بط بين نصفى كرة eli‏ ترابطا 
وثيقا فى وظائفها معا » P‏ فى النصف الکروی الج السیطر أو 
الاكثر آهمية ۰ ( وهو التصف الأيسر ۰ مركز ترابط خاص یعرف بمركز 
knowing tahi‏ أو مركن تكوين !33 — Ideational Centre‏ . أو 
مركز فبرتك (Wernicke’s Area‏ نسبة لعالم الاعصاب الدى وصف 
هذه المنطقة من الخ وبين وظائفها ۰ ويقع هذا المركز فى مكان متوسط 
بين المراكز الحسية الثانوية المختلفة « الجسمانية » والسمعية » والبصرية » 
ويقوم باحداث ترابط بينها » ويتم فيه تكوين الأفكار وترتيبها » واستدعاء 
المعارف » وتفهم الأشياء المقروءة والمسموعة » وتحقيق نوع من التفكير 
النطقی الترابط السليم ( ۷ : ۵ ) ۰ 


The Cerebell : exa - ۳ 


و یختص بالعمليات السلوكية الدقيقة لأعضاء الجسم ( کالرياضة ب 
والموسيقى ۰ والفنون ) ( ۸ : "CAV‏ 


ولقد آوضحت دراسات علم النفس الفسپولوجی أن النصفين 
الكرويين عمثلان الجزء الاکبر من الجهاز العصبی M‏ کزی فى المخ , وهما 
متصلان ببعضدهما عن طریق مجموعة من وصلات عضبية تسمی الجسم 
الحاسیء (Corpus Collasum)‏ ومع ذاك فلکل منها وظائف مستقلة عن 
الآخر . وقد آثبتت جراحات AM‏ » ان النصف الکروی Gol‏ يتحكم فى 
ر کات الحائب الا مسر من جسم الانسان » بعئما iail po‏ الکروی 
الأيسر فى حركات الجائب الأيمن من الجسم ( ۳ : ۳) ٠‏ 





وان النصف الا pe‏ هو مر کز اللغة والتفکر النطقی والتسلیل ۳ 
ونحن نحاول تتميته فى المارس والمؤسسات التعليمية المختلفة » ویری 
هارت (art) VAVA‏ ان المدارس eS‏ نصف العقل o‏ تهمل النصسف 
الآخر « ويرى البعض (Torrance and Reynolds)‏ ۱۹۷۸ أن النصف 
الآیمن مسيطر على التفكير للابتکاری وقد آثبت تورنس ومراد ۱۹۸۹ 
ان كلا من النصفين الکروسن بست ركان فى السلوك الابتکادی » فالابتکار 
يستلزم الاستبصار وهو من وظائف النصف الاچسن ۰ ويستلزم النشاط 
المنطقى وهو من وظائف النصف pe‏ والنصف الأسر يتفوفق قى 
الأنسطة المتعلقة بتقبل السلطة والتوافق ( Y‏ : 5 ) ۰ 


والمقصود بالنصف المسيطر من المخ ( سواء أكان الأسر ‏ آم الأيمن C‏ 
هو اتجاه الفرد نحو آحد النصفين أكثر من الآخر فى التعامل مع المعلومات 
أو المسكلات التى تواجهه , وقد لا يكون هناك نصف مسيطر على الاخر . 
وفى هذه الحالة فان الفرد يستعمل كلا من النصفين بنفس الدرجة فى 
التعامل مع المعلومات أو حل المشكلات V)‏ : : ) ۰ وقد ذكر هونتر ۱۹۷ 
(Hunter)‏ ان ادراك الا تسملاه dal‏ من خصاثص النتصف الآيمن وعدا لبي 
وظائفه المسيطرة على الادراك والاستدلال والتصور المكانى ٠‏ 


و Ad‏ وضع تورنس ومساعديه ۱۹۷۸ (Torrance, et al)‏ قائمة 
بأنشطة النصفين الكريين والتى اعتمد عليها المقياس المستخدم فى هذه 
الدراسة وسبوف يلتزم بها البحث Jb!‏ احراكثيا ٠ (ALY)‏ 


تنقسم الدراسات السابقة الى كسمن 33 تیسیین هما : 
س دراسات تتصل بدور كل من النتصف الأيمن — والنصف الا پر 
cl Q^‏ ۰ 
التعلم والتفكير سواء فى مواقف معرفية أو وجدانية أو pomii‏ * 
Yal‏ : دراسات تتصل بدود كل من الصف ( الأيمن ‏ الایسر ) من المج : 
قد أوضحت دراسة دوجلس رامساى (Douglase S. Remsay) ١985‏ 
عن ترديه المقطم المزدوج من الكلمات واستعمال اليد الواحدة لدى البرهان 


كدليل على تغير النمو قى التخصص النصفى ۰ واستعملت الدراسة٠‏ تصحيحا 
طوليا لاختيار o:‏ وحود علاقة تنمو بة س استعمال اليد الواحدة وثرديد 


YA 





.بعص المقاطع المزدوجة من الكلمات » واجری الفحص على ۲۰ طفلا لاكتساف 
الیل لاستعمال اليد الواحدة وذلك بملاحظة تعاملهم مع وتحريكهم لشمانی 
لعب » بين اسبوع وآخر , وذلك منذ عم خمسة آشهر » واستمر 0 
و انلاحظه A aah‏ أسابيع بعك بدا بة ترديد المقطسع المزدوج بايا ماما ٠‏ 
مع ملاحظات واختبارات اسبوعية لاسنعمال اليد الواحدة لدی الأطفال 
وخاصة قیما يختص Dito‏ استخراج القاطع »> واجریت الدراسة على 
Juby‏ ابتداء من عمر ره شهر إلى AV‏ شهر ۰ وأوضحت النتائج الى 
أن الأطفال الصغار تبدو علیهم دلالات استعمال اليد اليمنى فى الاسبوع 
Tas Gill‏ فيه تردید القاطع » بینما لم يظهروا أى دلالات واضحة فى 
دفضیل ید على يد آخری لفنرة قصبرة بعد بداية تردید القاطع » بحوال 
۳ - ۶ آساییم , وأن النزامن التنموی بين استعمال اليد الواحدت ونردید 
quail‏ المزدوج وظاهرة التفاوت أو التغر ( زيادة أو نقصان ) فى استعمال 
اليد الواحدة عقب بداية ترديد القاطع تشير الى وجود لخر تنموی فى 
التعصص النصفی الخی أو على الأقل ۰ فى تتظیم متناسق pua‏ فى 
uae‏ هستویات أو آجزاء gli‏ فى هذه الرحلة من عملية النمو والتطور 
VE : ۱۲ (‏ ۰ ۷۰ ) ۰ 


وقد آوضحت دراسة ouo o‏ « و کاننجهام وحودوین ۱۹۸۸ 
(Searleman A.) Cunningham J. E. Goowm W.‏ بمنوان الارتباط 
جين الأيسرية الورائية والأيسرية المرضية . مقارنة بين of SY‏ العوقین عقليا 
وغير المعوقين 2 ونم اختبار الفر وض بان الا سر 4 AS 3,51 59H‏ تكون cha‏ 
آما بالتسبة للأيسرية المرضية فتكون يسيب ضعف أو تلف أعصاب تصف 
al‏ الأيسر € وقد بينت المقارنة بين مدی تأثير الأايسرية الوراثية فى ٩۰‏ 
فردا من لمعوقين عقليا بتراوح أعمارهم بين ١1‏ ۲۲ عاما » ۲۱۲ من طلبة 
مدرسة ثانوية غير معوقین » فتبين وجود نطور ایجابی متميز الأيسرية 
الوراثية ٠‏ ووحد انه من المحتمل جدا أن بظهر اعتدال فى الأفراد المعوقين 
بالاضافة الى أن الأقراد Ge nw ME‏ بين المعوقين بوجه عام هم آکتر احتمالا أن 
تكون الابسرية لديهم وراثية آکثر من المعوقين الذين يستخدمون اليد الیمتی 
فى الكتابة ۱ 

وفی درااسه Oe‏ ۰ وسوزمان سنة ۱۹۸۸ (Simon T. Y.‏ 
Sussman H.M.)‏ عن سبطرة اللغة ( الکلام ) أو سبطرة العمل اليدوء 
واحربت الدراسه على ۰ فردا من الذ کور والاناث ممن بستخدمون لغة 
واحدة ( أحادى اللغة ) وقسموا الى ثماثى مجموعات متوسط أعمارهم دين 
5ر8١‏ 5ر9١‏ عام وكان التقسيم على آساس الجنس » وطريقة استخدام 
Gol‏ والذين يستخدمون اليد اليسرى نتيجة الوراثة , وقد أعطوا مهمة 


بحوث — ۲۰۹ 





محددة احدى شقيها العمل اليدوى من نصف المخ الاأیمن » والسی الآخر 
عمل پتصل بالكلام واللغة المنطلقة من نصف المح الأيسر . بخض النظر 
عن طريقة استخدام الایدی ( اليسرى ‏ اليمنى ) وقك أوضحت النتائج أن 
هناك علاقة متبادلة فى العمل المزدوج بين سيطرة الكلام ‏ وسيطرة العمل 
اليدوى كاشارات لتعرض نصف المخ اللغوى « الایسر » . وعلى سيطرة 
تفه a Mir al‏ قلي boc VON‏ 


وفد أوضحت دراسة لندن ۱۹۸۸ (London W, P.)‏ عن عدم تمیز 
اتجاهات نصفى ell‏ لأبناء الذین بتناولون المسكرات ۰ وقد أوضحت qu‏ 
الدراسة الخاصة سسطرة أحد نصفى gll‏ ۰ وذلك بالمقارنة بين أبناء 
السكر بين بآبناء غير السكريين فقد تبين أن 10۰ من السكريين الذین 
یکتبون بالید الیسری أو كان استخدام اليد البسرى لديهم فى الدرجة الأولى 
کانوا ذوى أباء سكريين بمقارنتهم ب ZIV‏ من الأفراد الذین يستخدمون 
اليد اليمنى » ولم يكن استخدام اليد اليسرى لديهم بالدرجة الأولى . 
اذ لم يكن آباژهم سكر Ge‏ ونعزو النتائج ان العدد الاکبر من آبناء السکر بین. 
اما أن يكونوا lot‏ سكريين يستخدمون اليد اليسرى » آو يفضاوا استخدام 
اليد اليسرى فى الدرية الاو » أى قد يكونون نماذج شاذة لسبادة أحد 
نصفى المح ٠‏ بطر dà‏ شاذة نتيجة تناول الآباء للخمور » على ان هناك 
Ulo‏ من دراسات متعددة تؤيد ان هناك علاقة بين مخاطر استخدام الخمور 
واستخدام اليد اليسرى للأبناء فى الكتابة وقد نؤدى الى سوء وظيفة النصیف 


الأسر للمخ ٠‏ 


وقد ذكرت دراستة شسروین e‏ سیلیزور ستة 1١985‏ 
(Sherwin I. Selizer B.)‏ عن اسنخدام اليد الیسری ف حالة اض العقل 
- الیکر — والمتأخر آنهم يرون ان هناك ثمة dalle‏ فى الحركة الارادية 
در يكسلر (Drexler)‏ فى تجربة على AN‏ مر «ضا أعمارهم بعد 16 عاما من 
انه لم يكن هناك فارق بين مستخدمى اليك اليسرى فى GES‏ بين 
المجموعتين وذلك فى جميع التغرات التی بحثوا عنها ٠‏ أى أن آداء الذين 
ستخدمون اليد اليسرى فى cm‏ المتغيرات e^ do‏ اختلاف «Asc NY‏ 


وقد آوضحت دراسة (Annett M.) ۱۹۸۹ Azo Ul‏ و بحو ثه ف نظر ية 
الذین یکتبون بالید الیمتی Ob.‏ الكتابة بالید الیسری ناشثة من سيطرة 
التصف الأيمن من eli‏ على أنه ليست العلاقة بين الابدی وتسساط أو 
سبادة آحد نصفی المخ لیسنت داثما سهلة الایضاخ « ولبست سهلة التعرف 
على آسپابها ٠‏ 


۳۹۰ 





وفى دراسة جارسيا ميربتا ۶ (Garcia-Merita M. L.)‏ عن 
اللانناسق العقلی و ذمر کر الوظائف « والتى تم فبها استءراض التصوص 
الخاصة ببعد النتاسق الوظیفی العقلی > ولا سیما الظهر الانسانی » SAN‏ 
يبدو اله يعتمد على الخلمية الاسرپه الورانية فى استخدزم GRY‏ . اد أن 
العالم بروکا انیت منذ qx‏ من قرن Ob‏ العقل الانسانی عير مثناسق 
وظیفیا » الا انه مدناسق تشریحیا ویفسر اللاتناسی الیه.اری - الیمیسی 
بين الأفراد على أنه يرجع الى تفضیل أحد الیدین فى الاسنخدام كوسيلة 
OL‏ أى من النصفين هو المسيطر , هذا بالاضافة الى أن من بفضلون اليد 
الیسری فى الكتابة > بفضلونها Lai‏ فى تناول الطعام ويفضاون الساق 
اليسرى فى اللعب ۰ والسمح بالاذن اليسرى , والرژبه بالعين البسری 
وتدور الآن wheal‏ عديدة حول سيطرة أحد نصفی المج على jaw‏ الوظائف 
وأيضا عدم شاسق النصفين الكريين للمخ ٠‏ 


AUN دراسات تتصل باستخدام اليد ( السری — الیمئی ) فى‎ : WE 
وعلاقتها بانماط التعلم والتفكير سواء فى مواقف معرفية  آو‎ 
DAS xu وحدانية ل أو‎ 


سبق أن آوضحنا انه ترجم البداية فى علاقة التصفين باسنخدام 
اليد (اليمنى ‏ الیسری) فى الكتابة الى الطبيب الفرنسى (Broca) Cap‏ 
كما ان à ulpa‏ وظائف النصفين الكرويين بدات بدراسات سبری 
(Sperry 1968)‏ ء سبرى وحازينجا 3 بو (Sperry, Gazzaniga ۱۹۱۹ (js‏ 
Bogen)‏ على المرضى ذوى العبوب المخية والتى قادت الى الاستنناج بأن 
النصف الكروى الایسر يحصل على المعلومات عن طريق البد الیمتی والجال 
البصری الأيمن» وهو النصف الذى يقوم بكل أعمال الكلام والقراءة والكتابة 
والمفاهيم الرياضية ء فى موضوعات اليد اليمنى ۰ ببتما النصف الكروى 
الأيمن جيد فى تشكيل العلاقات والتنظيمات الادراكية » ولكنه لا شوم 
بالعمليات الحسابية ST‏ من الجمع البسيط الأقل من ۲۰ ( ۵ : ۰ ) ۰ 


وقد ذکرت دراسة فاندر بلوس ۱۹۸۹ (Vanderbloas R. D.)‏ 
عن استخدام اليد الیسری,وانماط متنوعة للتنظیم الدماغی ب دراسة حالة 
« عن انسداد الشریان التوسط بالنصف الایسر للمخ لرجل يكتب بالید 
الیسری » Alay‏ ۵۱ عام « واستخدام اليد الیسری ene‏ وراشة . فقد 
اتضح قشل فى انتاج قوة الکلام . وقد qui‏ عن ذلك ضعف فى $043 
النظر ۰ وشذوذ التکوین e‏ وضعف ple‏ لاعضاء الجسم وضعف المهارة 
ویوعز شنذوذ التكوين » وتعقيد الهارات الحركية بطريقة غير GI 33 JU.‏ 
مستخدهی اليد الیسری الى تعطل النصف الأيسر من ٠ gll‏ 





و who‏ التصف gai‏ الذی obe‏ على المهارات الحر OF‏ بالمعاومات 
'المعرقية اللازمة للمهارات الحركية * 


وقد ظهرت OVS‏ عن التعلم ودوره فى ننمية مراک العمليات 
ikai‏ وغر اللفظية والوجدانية والتفسحی lanas « AS‏ دراس4 أو نستون 
(Ornstein) YY‏ و دور نس (Torrance) \4A\‏ . رقد ادجه عدج من 
الباحنین ومتهم سبيرى (Sperry)‏ +197 الى دراسة الفروق بين الافراد 
العاديين والمرضى قى المجال البصری e‏ والسمع النصفى وخاصه فى علاقائها 
باستخدام اليد والتى اعتبرت كدليل على السيطرة النصفية ٠‏ 


وقد قرر Lomas & Kimure ١91/1 ài.‏ ان الانسطة البدوية لايد 
أليمنى تتداخل ^£ الانتاج اللغوى لستخدمی اليد اأيمنى ۰ بینما أنسطة 
“اليد الیسری ايس لها آثر عای الانتاج اللغوی * 


وقد ذکر 9 y‏ 5 سنة ۱۹۸۷ Bouton‏ فى دراسته عن اللغة وعلاقتها 
بتميز الجانب GoW‏ عن الجائب rM‏ فى eM‏ > وقد we al‏ دی الدراسة 
فى كندا على دلاميذ من ATES Ciel ME‏ العلاقات Qu‏ مسستخدمى اليد 
اليسرى ومستخدمى اليد اليمنى وذلك فى متغير « الكلام » وقد انضح ميل 
Jy‏ لنمطين ) es ga‏ الا دسر ( للتوافق وان الحديث عن » الکلام « em.‏ 
للتأثيرات التناسقة بين عمل کل من نصفی gla‏ 

وقى دراسة لبفاندر ٠م‏ , ولبفائدر س سنة Levander M.1۹۹1‏ 
Levander ۰‏ عن علاقة تصف الخ GEOL‏ باليد البسرى » واختلاف 
قوة الأداء ASL‏ المسرى حیت ثم تصنیف SA‏ ذكرا 6 ۵۶ انلی ەمن کتیون 
باليد اليسرى يتراةح آعمارهم بين AV‏ ۲۰ عام » تبعا LEY‏ باليد الیسری 
نتيجة الوراتة وقرة الابدی واستخدمت الاختبارات التى تؤكد عاي ot‏ 
تصفى eM‏ > واختبارات القدرات العقلية > واختبارات 255 الاداء بالد 
اليسرى , وكان آداء الانات أبطاً من الذکور ) والمجميع osx‏ بالید 
اليسرى ) الا أن الاناث لم يخطثن الا قليلا فى الاختبارات المختافة » yi‏ 
آداء الذكور i52 n eU NI g‏ آد نی بالرغم من انه قد طلب منهم استخدام 
الاستراتيجيات السريعة قى الأداء ۰ لنفس أثرها عابى أداء نصف dM‏ 
الایس ٠‏ وكانت JT‏ الوراثة وفوارق الجنس واضحة الدلالة ۰ 


وقد أوضحت درااسة هو jel Az‏ واللور تسین MWy:‏ كلوف 
Hugdahl — K. Ellertsen R. Weller P. E. Klove H. NAAR‏ 
عن الذين يكتبون باليد اليسرى والذين یکتبون باليد اليمنى من الاولاد 


۳۱ 





الذكور کانت العبينة من ۱۲ فردا يكشبون ماليد اليمنى ء ۱۴ فردا يكشون 
باليد اليسرى ولديهم O3‏ يمنى حسنه السمع فى كل من الفريقين c‏ وطبق 
عليهم اختبارات نصف مخيه , وقد استخدمت المثيرات اللفظية AS lo‏ ء 
وقد كانت مجموعة الذين يكتبون باليد الیسری متفوقة على مجموعة الذين 
یکتبون بالید اليمنى قى تفهم المنيهات المرئية وقد أوضحت الدراسة 
بانه قى حالة تطور النصف الأيسر للمخ » نتج عنه سيادة أو نس لط 
النصف الامن هن الجسم ۰ 

ولخد آوضح ماردينوه » ماكيفر سنة ۱۹۸۹ Marino M. F.‏ 
McKeever W. F.‏ عن مدى سيطرة احدى نصفى ell‏ على التصور أو 
التخيل وعتلاقتها بالجنس ومنغير الکتابة بالید اليسرى . وذلك de‏ 
dic‏ من الذكور والاناث باستخدام مقياس قراءة ساعة HU‏ برولوتنی 
وآخرين Berlucchi et al‏ راختبار للقدرات العفلية وقد آعطی الذین 
يتصفون بسيطرة النصف الأيسر من المع نتائج عالبة وفك qu‏ فبام 
النصف الأيمن للمخ بعمليات كبيرة ١‏ وقد سجل الذكور فى الاختبار 
العقالى Uu‏ آعای من الائات . ركان هناك رد فعل من الذى بسیطر 
النصف الأيسر على تفکرهم ولقد آظهر آفراد اليد الیسری عدم التناسق 
قى قرادة ساعه الحائط ٠‏ 


وقد آوضحت دراسة جرافمان سنة ۱۹۸۵ Grafman J.‏ مدی 
تأثر المهارات الحركية والقدرة الحركية بين الذين يكتيون باليد اليسرى , 
والذين adh Qs‏ الیمتی بعد odo‏ جراحاتث مخة وسيطرة اليد 
الیسری على الكتابة قبل الاصابة , وبعد الاصابة » وذلك على ۲۷ ذكرا 
من الجربن منهم ۱٩‏ يستخدمون اليد اليسرى فى الكنابة ۰ والباقى 
بسنخدمون اليد اليمنى ca " t‏ وحود فروق داله على اخشارات 
العدرات الحركية ۰ وزمن رد الفعل ( زمن الرجع ) والقوة وانترتیب فى 
آداء الأفراد للمهمات قبل الجراحة وبعد الجراحة e‏ ولم qeu»‏ وجود عجر 
فى الهمات الحركية بين مستخدمى اليد اليسرى مع القلة النسيبة لتفاعل 
الأعصاب لدى مستخدمى GOV‏ اليسرى نتيجة تدمير بعض, الخلایا من 
جراء الحراحات المخية ٠‏ 


وقد أوضحت دراسة SH‏ . هوسيش , حاسکون ۱۹۸۰ 
Berry G. A. Hushes R. L. Jachson L.D,‏ عن نوع الجتس واستخدام. 
الأداء البسيط والأداء المتكامل » والمهارات العقلية والحركيه حبت استخدمت 
dus‏ من ۰ طالبا وقد تم تصنيقهم على أساس أحد التصفین ox SS!‏ 
للمخ ٠‏ ( الایمن ب الأسر ) ۲۰ فردا سيطر عليهم النصف الأيسر 2 


WAY 





۲۰ فردا بسیطر عليهم النصف الأيمن ۰ وقد اختيرت لهم مهمات محددة 
زاتضح عدم وحود قروق ترجع لاجس أو رد فل لذلك - وقد Vg jail‏ 
الهمات فى آن واحد » وأوحظ وحود ميزة لدى und» uua‏ اليد اليسرى 
فقد اکتسیوا خبرة فى المهمة تبعا A)‏ خصوصية نصف مخهم الأيسر ٠‏ 

وقد ذكرتث دراسة صلاح أحمد مراد سئة YAAA‏ ^ عن الابتکار 
الشكلى والآداء العقلى وانماط التعلم والتفكير لمستخدمى اليد اليسرى 
واليمنى ٠‏ وقد أوضحت الدراسة أن النمط الأيسر غير مسیطر goth‏ 42 
اليد اليسرى , ولكن البيانات شير على ان هناك انجاها لسيطرة النمط 
الأيسر لمحموعة اليد الیسری , cum‏ أن الفرق بينه وبين النمط الايمن 
بعتبر دالا عند مسموی ۰۸ر ٠‏ وتؤكد النتائج سيطرة النمط الأيسر لمجموعة 
اليد اليمنى » وعدم وجود نمط مسيطر لمجموعة اليد اليسرى » وعدم وجود 
قروق دالة بين مجموعتی اليد (اليمتى ‏ اليسرى) فى أنماط التعلم والتفكير 
الثلائة ual)‏ - أيسر ‏ متكامل ) ٠‏ 


تعلیق على اتدراسات السابقة : 


قد انحصرت دراسة SE‏ باليد اليسرى الى عدة آسیاب : 


١‏ اما Ax‏ الورانة ووجود صفات سائدة وصفات متنحية محمولة على 
الحستات * 


۲ - واما à x‏ آخطباء التدريب والسماح من UJ sí‏ الأمور والمعلمين 
Slab‏ باستخدام اليد الیسری قى ٠ SOUS‏ 


. e سيط فى‎ Ji doe las - * 


جع 


- واما ننيجة بعض الأمراض التى قد نصيب الآباء وينتقل آترها الى 
الأشتاء ۰ 

ه ‏ أو نتيجة تناول الآباء للخمور والسکرات حيت وجد أن عددا كبيرا 
من أبناء السكيرين أما أن يكونوا أبناء سكيرين يستخدمون اليد 
الیسری فى الكتابة وقد يكونون نماذح شاذة لسيادة آحد نصفى 
e‏ * بطر ib‏ شاده نتبحة تناول الآياء للخمور 0 

1 - ان الدراسات التى اجربت على آنماط التعلم وانتفكير المرتيطة بشقی 
ALAS eM‏ وخاصة فى an}‏ العر بية ٠٠‏ هما es‏ تناو لها فى 


دراسات متعددة ٠‏ 


yi 





اجراءات الدراسة 
العمتة : 


تتکون عينة الدراسة من ۸۰ طالبا من Lib‏ كلية المعلمين من ۲+ 
LJU‏ يستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة « ٠۲‏ طالبا يس تخدمون اليد 
اليمنى فى الكتابة ٠‏ وقد تم إختيار آفراد مجموءة اليد اليسرى ممن 
يستخدمون اليد الیسری فى الكتابة وتناول الطعام ٠‏ والانشطة اليدوية 
الأخرى ۰ واللعب GEIL‏ اليسرى ٠‏ والرؤية أقضل بالعين اليسرى , 
والسماع بصوت أوضح بالاذن الیسری ٠‏ 

الآدوات > 


مقباس تورانس Torrance‏ لانماط التعلم والتفكير 
( الصورة أ) : 


)1( وهو من اعداد patios‏ وقد آعده للبيئة العر Asl oe io‏ 
مراد » محمد محمود cae‏ سنة ۱۹۸۲ ۰ وذلك dot‏ لأهمية معرفة 
النصف الکروی المسي.طر لدى الآفراد ٠‏ وعلاقته بأتماط التعام والتفكير 
فقد كان لزاما على علماء النفس القيام بوضم مقیاس بستطیع تصئيف 
الأفراد الى أنماط حسب التصف الكروى المسيطر للمخ * ولقد قام تورانس 
ومساعدوه بعدة دراسات لاعداد هذا المقياس ° ويتكون المقياس من VA‏ 
مجموعة من العبارات 2 کل محموعة تحتوى على F‏ بدائل ( عبارات ( 
متعلقة بوظائف التصفين الكرويين , آحداهما تتعلق دالذعف الأسر ء 
وأخرى Qe‏ بالنصف AN c Qo Yl‏ تتعلی پنساوی عمل cad!‏ 
deuil)‏ التکامل ) » و پطلب من البحوص اختيار آحد تلك البدائل » والتی 
يرى انها نصفه بدرجة آکبر من غيرها » ولیس للمقیاس زمن محدد ولکنه 
Y‏ بستغرق آکنر من ۲۰ دقبقة ٠‏ 

وقد صمم هذا القباس للاستخدام مع طلاب الدارس التانوية 
والحامعات أو العاملين فى أى مجال لتحدید آنماط التعلم والتفکر لديهم . 
أى بستطیع تصنیف الأفراد الى محموعات ذات نمط أيسر أو gel‏ أو 
متکامل حسب درحة تصحیح الشاس ٠‏ 


عبارانه تعتمد على ما توصلت اليه Bro‏ ال سات من dis‏ 7 اصق 
Mt‏ 3 يس « كما قام واضعو المقساس فی ص ورته الا تحلیز به ) نوراس 


YNo 





ومساعدوه ۱۹۷۸ Torranse et al.‏ « وغرهم ) الونى ۱۹۸۱ Alotti‏ 
كالنسوميز ۷۸ (Kaltsonmis‏ باحراء العديد من دراسات Grad!‏ والتی 
تدل على أن للمقياس درجة صدق عالية وقد ca pl‏ عليه دراسة tial)‏ 
فى البيثة pall‏ & ( صلاح مراد , محمد مصطفی ۱۹۸۲ ) حيث وجد ان 

القیاس یمیز بين طلاب الادبی والعلمى فى النصف الأسر والأيمن ٠‏ 


صدق المفياس فى البيئة العمانية : 


طبق الباحث الاختيار على ۲۰ طالبا من المدارس الثانوية وذلك 
مع اختبار WU‏ الصور ) آحمد زكى صالح وآخرين ۱۹۷۸ ) M.‏ 253 
علاقة موجبة نين الذكاء والتصف الأيمن ( ۲۷ر C‏ دالة وبين الذكاء والنصف 
الاسر د 0A‏ ( غير دالة CC‏ والمتكامل NV‏ غير ١54 : Y ) Wa‏ ) 
وذلك على طلاب درحة ذكائهم أعلى من ۱۳۰ ) ۰ 


* المقياس بدرحة ثبات مناسبة » حيت تترارح معاملات ثباته‎ c 
مختلفة من طلاب‎ cue فى صورته الانجليزية بين ۰هر الى ١۸ر٠ على‎ 
io yall PI فى‎ lel. والثانوية والجامعة والدراسات العليا‎ À الاعداد‎ 
على عينات من كاية التربية‎ AY فتتراوح معاملات الثبات بين ١۷ر الى‎ 
وهذا يعنى أن درجة الثبات مناسية وقد طبق القشاس على عينة الدراسة‎ 
۰ ) ۱5 : ۲ ( ۱۹۸۲/۸۱ خلال العام الجامعی‎ 


: القیاس فى البيئة العمانية‎ oU 


AUN Quad) تطبیق الاختبار على ثلاثين تلمیذا من ثلاعيذ‎ duel 
وهو ار تیاط‎ 91V و کانت رت‎ ۰ lap pte خمسة‎ Yo النانو & وذلك بعد‎ 


* ومقبول‎ die 


التتائج وتفسسيرها 


الفرض الآول : 

بوجد ارساط دال موجب بين آنماط التعلم والتفكه pot bol)‏ — 
النمط الأيمن Jac.‏ المتكامل ( لدی os NT aJb Opes cp M‏ 
یکتبون ASL‏ الیسری وذلك للعلاقة بينهم عن طریق الجسم الجاسیء ۰ 


۳۳۹ 





وللتحقق من صحة هذا الفرض Geb‏ اختبار تورنس لانماط التعلم 
والتفكير على dine‏ من ۵۲ طاليا من الطلاب المعلمين الذي يستخدمون البد 
اليمنى فى الكتابة جدول رقم ( )١‏ ۰ 


وأيضا طبق نفس الاختبار على عينة من الطلاب المعلمين الذبن يكتبون 
باليد اليسرى وعددها ۳۳ طالبا » جدول رفم (۲) ۰ 

واستخر حت درحات کل مجموعة على حده فی الانماط المخدافة 
( الأيمن ‏ الاسر - التکامل ) ٠‏ 


: Yaf 
قد آوضحت النتائج بالنسربة للطلاب الذين يستخدمون اليد اليمنى‎ 
ن = ۵۲ » مستوى الدلالة عند 570 = ۲۷۲ر۰ ,2 عند‎ Us فى‎ 

NOE mj 


س وج ار تباط دال موحب بسن النمط 0£$N = Ge VI dats « EP‏ * 
وهو دال عند مستوی tN‏ ۰ 

بوجد ارتباط دال هوجب بين النمط الأيسر والنمط التکامل = ٩۹٤ر“‏ 
هو دال عند مستوى SV‏ 

“324 = ار تباط دال مو حب بين التمط الا یمن والتمط المتكامل‎ ho gt rau 
ر١۱ وهو دال موجب عند مستوی‎ 


جدول رقم :)1١(‏ 
يوضع معاملات الارتباط بين aud!‏ ( الأيمن ‏ الاپسر - المنكامل 4 
للذین مستخدمون اليد البمنی فى الكتابة ن = oY‏ 


مستوى الدلالة se‏ ۰۵ر — ۲۷۲ , عند ١١ر VOSS‏ 





درجة | مستوی 





الرقم الارنياط الارتباط | ins‏ 
EEI I‏ 1[ آذ S a‏ یتح یط ST‏ 
ات بين درجات التمط الآسر 0 والتمط امتكامل 60% = y"‏ 
Y‏ س gu‏ درجات الثمط الأدمن » والتمط التکامل "n M AE‏ 


۳۷ 





نانسا : 


قد آوضحت الننائج بالنسبة للطلاب الذين يستحدمون المد البسرى 
فى الكتابة ن = ۲۲ , ومستوى الدلالة عند 9*3 = 9؟كر . عند 
۱ = ر“ 


رع STAY‏ وهو ار تباط دال عند مستوی ۰۵ر* ویلاحظ أن هذا 
الار ساط عند الذين يستخدمون اليد اليمنى فى الكتابة انه عند 
مستوى *20* 
ر m‏ 5£0 وهو ار تما دال موحب عنك مستوىق sor‏ 

س بوجد ارنباط موجب Gu‏ النمط الأيمن والنمط المتكامل فیمن يكنيون 
باليد اليسرى ر = 12V‏ وهو ارتباط دال موجب عند مسنوی ۰۱د 
ويوضح الجدول رقم C Y)‏ هذه البيانات ۰ 

: ) ۲ ( رقم‎ Jos 


المتكامل ) للذين بستخدمون اليد البسرى فى الكتابة ن = ۲۲ ۰ مستوى 
الدلالة عند 9*0 = QNNA‏ , عند ادر > JERA‏ 











: درجة مستوى 
1 الار تباط 
لرقم 5l‏ الارتباط | الدلالة 
۱ - بين درجات daa]‏ الایس » والنمط الآيمن ۹۲ y?‏ 
Y‏ بين درجات النمط الایس « والنمط التکامل ۵٩‏ ر- ر 
Y‏ س بين درجات النمط الايمن + والنمط المتكامل y" GM‏ 


يتضح من Gli‏ الجدول رقم ١(‏ ) , الجدول رقم ( ۲ ) اله بو جد 
Gre‏ ارتباطية دالة موجبة بين كل من آنماط التعلى dae) , hall‏ 
الأيسر . والنمط الأيمن وبين النمط الأيسر والنمط المتكامل . وبين النمط 
الأيمن والنمط المتكامل ۰ وذلك عند الذین پستحدعون اليد البسرى فى 
الكتابة ) سيطرة التصف الکری ات لامخ €« atls‏ يستخدمون اليد 
اليمنى فى الكتابة ( سبطرة النصف الكرى الأيسر للمخ ) وهذا يحفق 
done‏ الفرض,وهله العلاقة توضح دور الجسم Corpus Callasum = UL)‏ 


Y\A 





a‏ ر بط العلاقة oM‏ الاتماط GAJI‏ حيبت انه الوصل OM‏ تصعی e‏ الا سر 
والآيمن وهو عبارة عن حزمة من الألياف تربط النصفين الكرنين فى 
الدماغ » وتتولى نمل الرسائل الحسية واله‌لومات من الجهة « اليمنى - الى 
اليسرى € وبالعكس . حيت نحفق الالیاف العصبية فى الجسم الجاسىء e‏ 
Gilly‏ يربط بين نصفى كرة المح ربطا وثيقا فى وظائفهما معا 2 ويظهر 
ذلك فى النمط المتكامل » وهو نتاج التعاون الواضح Gu‏ المصفين MN‏ › 
وحست بوجد قى النصف الكرى للمخ المسيطر أو الاکتر أعمية وهو التصف 
الأيسر بالنسبة أن يستخدم البد اليمنى » والنصف الأيمن لمن يستخدم 
اليد اليسرى فى الكتابة مركز ترابط خاص يعرف يم ركز المعرفة knowing‏ 
أو مركن تكوين co» .deational Cantre GYI‏ يمع هذا SYM‏ فى 
مكان متوسط بين المراكز الحسية اانوية المختلفة » ويقوم بأحد ت 
ترایط بين نصفی gl‏ ۰ وشم فبها نکوین الأفكار Wo y.‏ , أو استدغاء 
المارف ٠‏ وتفهم الأشياء المقروءة والسموعه وتحقق نوم من النفکر التطقی 
( ۷ : ۲۲۲ ) وهنا تكد على وحود علاقة detail Y‏ التعام رالتفکر 
( الایمن - الأيسر - التکامل ) فى کل من پستخدمون اليد الیدنی والذين 
بستخدمون اليد الیسری فى الكتابة * 
وقد آوضحت دراسة Gazzaniga ۱۹۷۰ das Gu jle‏ « سيرى 
Sperry ۸‏ وصلاح asi‏ مراد ۱۹۸۲ ۰ انه عندما يقطع weal‏ 
الوصل بين النصفين الکرو (Cordus Callesum) Ge‏ ان المعاومات لا QU‏ 
من آحداهما للآخر ( 5 : ۱۱۲ ) وقد آوضحت دراسة سیمون » وسوزمان 
سنة۱۹۸۸ bea) Go bLsoyiSimon T. Y. Sussman‏ الایسر € halliy‏ 
الایمن - والنمط التکامل فى كل من الذين يكتب-ون باليد اليسرى » 
والذبن يكتيون ASL‏ الیمنی أى الذين يسيطر علبهم النصی الا دسر من 
المج > حسث وجدت علاقة متبادلة فى العمل المزدوح بين الكلام ( Jac‏ $ 
النصف الأسر من الخ ) والعمل الیدوی ( سيطرة التصف Gael‏ من 
e‏ ( ۰ وأوضحت ذلك أيضا دراسة شروین € وسبلزور ١1‏ 
Sherwin I. Selizer B.‏ ان هناك ثمة سالغة فى حركة الأداء بين نصف 
مم M‏ اذا ان هناك ازدواجا Gu‏ عمل النصفين وقد أو ضح (Dreuxler)‏ 
Eo a‏ يكن هناك فارق بين مستخدمی اليد الیسری ومستخدمى اليد الیمنی 
وذلك فی جميع المتغيرات التى احتوتها الدراسة * 


افر ضس الاساای 
بوحد فروف دالة احصائيا س مستخدمى اليد اليسري فی ius‏ 
ز الذى يسيطر عليهم النصف الكرى الأيمن من Cell‏ وبين مستخدمى اليد 
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اليمنى فى الكتابة ( الذى يسيطر عليهم النصف الکری الابسر ) وذلك فى 
أنماط التعلم والتفكير الثلائة ( الأسس ‏ الأيمن ‏ التکامل ) ٠‏ 


وللتحقق من i‏ هذا الفرض استخدم اختبار T-Test‏ بين 
ies‏ اللاب الذين يكتبون AJU‏ اليمنى وذلك فى ال نماط الثلاثة. 


( الآيسر  ce Yl‏ المتكامل C‏ وبوضع ذلك الجدول رقم CV)‏ * 


: ) ۳ ( رقم‎ dat 


بو ضح gilt‏ سط الحسابی والا نحراف المعيارة وقىمة ت € وم‌نتوی, 
الدلالة oe‏ محموعة الطلاب الذین ستخدمون اليد الیسری في LLK‏ 
ن = NX‏ € ومجموعة الطلاب الذين يستخدمون اليد اأ dq‏ فى à s‏ 
ن = ۵۲ ۰ Way‏ فى آنماط ple‏ والتفکر get  رسسألا ( S»‏ — 


التمط الجموعة الد اولة 











النمط إلذين یکتیون alls‏ الیسری "EA | VES M‏ 
الايسر الذين يكتبون بالدد الیمنی D VOUA]‏ 


النمط الذين يكتبون ياليد اليسرى | ۲١ر١٠‏ | Ay*‏ 














الايمن الذين يكديون alla‏ اليمنى ر "ura‏ قثن غير Uls‏ 


النمط الذين يكتبون بالید الاسری | ۹۲ر٤٠‏ | Ayre‏ 
المتكامل الذين يكتبون باليد اليمنى |۲۳۷۸ | tA Ayko‏ غير داله 


يتضح من الجدول رقم CY)‏ ان هناك قروقا dis‏ ين الذين 
يستخدمون اليد اليسرى فى الکتابة ( سيطرة النصف الأيمن من gll‏ € 
وبين الذين يستخدمون اليد اليمنى فى الكتاية ( سيطرة النصف الایسر 
من Cel‏ وذلك فى pen hei‏ لصالح الذین دستخدمون اليد NT‏ 
تی الكتابة head cuu‏ ت = ۲۵ر۲ وهی دالة عند هر" ولم qm‏ ودود 
فروق دالة » احصائیا بين الذين يستخدمون اليد البمنی واليد الیسری 
فى GEM‏ وذلك فى النمط الایمن والنمط المتكامل » وهذا يتفق مع الواقم 
والتطق » حيث أن الذين يكتبون باليد البسری يسيطر عليهم النصفه 


YY? 





الکری الآيمن من المخ وبالتالى النمط الأيمن » وبذلك يكون سيطرة التصف 
الکری الایسر آقل منه عند الافراد الذين یکتبون بالید الیمنی حيث بسیطر 
عليهم النصف الكرى الأإيسر من المج د Jai‏ الا سر » وبدلك تكون سيطرة 
الثصف الكرى الأيمن i‏ عندهم من الذين پستخدمون اليد اليمنى فى 
الکتابه « وبذلك يكون قد نحقق الفرض جزئیا بالنسبة للفروق فى النمط 
الأيسر » ولم يتحقق باللسبة للفروق فى النمط الایمن » والنمط JAKA‏ 
حیت لم يكن هناك فروق دالة احصائیا ٠‏ وقد ذکر سبری ۱۹۷۵ Sperry‏ 
انه فى معظم الاحیان پسیطر لدی الانسان دائما آحد التصفين ub‏ للصفات 
4.3153 والخيرانية « وممارساته € ولكن من اللاحظ سيطرة التصف 
الآيسر لمعظم الأفراد ( ۲۵ : ۲۳-۲۰ ) ويتضح ذلك فى Ui‏ معظم الأفراد 
يستخدمون اليد اليمنى » وقد آوضح ربنزر سنة ۱۹۷۹ Rubenzer‏ 
ان النصف الأيمن غير مسیطر سيب دوره القليل فى العمليات اللقظية 
VA : YA)‏ — ۱۰۰ ) » وفى دراسة جاشوiıد‏ سنة ۱۹۷۰ Gaschwind‏ 
على الأطفال حديئى الولادة وجد أن النصف الأيسر مسيطر على الأيمن . 
وليس معنى هذا أن النصف الأيمن خامل » اذ أن وظيفة اللغة تعد مشتركة 
بين النصفين » الا أن قدرته على التعامل اللغوى تعتبر محدودة « وقد 
اتفقت النتيجة مع دراسة سيمون وسوزمان سنة ۱۹۸۸ 
gi. Simon T. Y. Sussman‏ هناك علاقة متبادلة فى العمل اازدوج 
بين سيطرة الكلام ‏ وسيطرة العمل اليدوى , كاشارات لفرض,. wind‏ 
المح اللغوى « النمط الأبسر » بدرجة كبيرة , وخاصة ان المجتمع ونظم 
التعليم تعمل على تنميته بينما يسيطر نصف gll‏ الأبمن « التمط الأيمن » 
على ote‏ أقل من أفراد المجتمع » وقد فسرت دراسة جارسيا ميريتا سنة 
Garcia Merita M.L ۶‏ ان اللاتناسق اليسارى ‏ اليمنى بين الافراد 
على أنه برجم الى تفضيل أحد اليدين في الاستخدام اسان آى من النصفين 
هو المسيطر ء وقد S>‏ صلام أحمد مراد ء محمد محمود مصطفى سنة ۱۹۸۲ 
ان النصف الكرى الایسری فى الوضع المادی هو السیظر على سلرك 
الانسان عن النصف الكروى الأيمن للمخ ء اذ ان التصف الأيسر هو مركز 
اللغة والتفکر المنطقى ٠‏ وبمعنى آخر فهو النصف الذى نحاول دائما ان 
نامه في المدارس , والمؤسسات التعليمية » ويذكر ۲۹۷٩ lick‏ 
Samples‏ ان المدارس تعلم تصف all‏ وتهمل النصف الآخر , وينضح 
ذلك من تركيز الانشطة التعابمية على الآنشطة التى تستازم عمل النصف 
الكرى الأسسر ولكنه اذا آردنا dati‏ التصفين الكرويين للمخ e‏ قحب 
محاولة التعرف أولا على خصائص كل منهما » والتي تقبدنا فى فهم خل 
OLAN‏ التعليمية ومحاولة وضع الانشبطة المناسبة لتنمية النصفين 
الكر Gu‏ و تتبحة هذا الفرض والذى pum‏ منه وجود ,قروق بين الأفراد 
'الذين يكتبون باليد الیمنی والذين يكتبون باليد اليسرى » وذلك فى النمط 
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الآيسر لصالح الذين یکنبون باليد الیمنی > تختلف عن نتيجحة i.‏ 
صلاح أحمد مراد ستة ۱۹۸۸ اله لا dey‏ فروق ow ils‏ مستخدمى اليد 
الیمنی ومستخدمی اليد الیسری فى النمط الأيسر » ولكن قد اففت 
الدراستان قى انه لا فروق بين مستخدمی اليد الیسری والید الیمنی فى 
A US‏ وذلك فى النمط الایمن والنمط C ۵۸ : ۵ ( AU‏ * 
الفرض ALL‏ : 

BAJN وحد فروق دالة احصائيا بين أنماط التعام والتفكير‎ Ci) 
الایسر ى الأين - التکامل ) لدی الذین پسنخدمون اليد الیسری فى‎ ( 
٠ الكتابة‎ 

(ب ) بوجد فروی دالة احصائيا بين أنماط التعلم والتفكر GAJI‏ 
ر الاسر - الأيمن ‏ المتكامل ) لدی الذين يستخدمون اليد البمنى فى 
الکتابة ٠‏ 

للنحقق من صرحة هذا العرض حسبت ee ld‏ طات الحسبابية 
والانحراف العیاری لدرجات التلامذ 1.35 « ت ۰ بين النمط ( Gol‏ — 
pP"‏ - التکامل ( لدی الذین سسستخدمون الله الیسری فى الکتابة 
ن < ۳۳۲ ۰ 
حدول رقم ( ۵ ) : 


يبيل التوسط الحسابی والانحراف العیاری وفيمة « ت » DUM‏ 
البلائة لظلاب یکتبون بالید الیسری ٠‏ 
































الجموعة التمسط t f‏ قيمة ت مستوی 
الدلالة 

الذين , دكتبون مجموع درجات الطلاب فى دالة عند 

walls‏ الیسری | التمط YE quag!‏ .گر ور عستويی 
مجمرع درجات Laudat‏ فی milal‏ الخمط 
التمط الایمن YNAE‏ درلا الایسر 

الذین یکتبون | مجموع ذرجات الطلاب فى 

ياليد السرى | التمط الیش Wh ٤رب ųăć‏ ورا alla yak‏ 
مجموع درجات الطلاب قى 
النمط المتكامل Yoyrv‏ ار 

الذین یکتبون ۱ 

pagi lags | 87797 072‏ ۲۱۶ ۹ر۷ ysis‏ ١٠ر‏ لصا 
عجموع درجات الطلاب فى hall‏ 4 
Yo NV dal laaMi‏ 4 ر۷ i UM‏ 
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يضح من الجدول رقم ( ۵ ) وجود فروق dia‏ احصائيا بين الذين 
یکتبون بالید الیسری بين النمط الآيسر ‏ والنمط الأدمن فى أنماط التعلم 
والتفکیر لصالح النمط الايسر » وهذا لم يكن متوقعا » ديب ان هؤلاء الافراد 
يكتبون باليد السرى ومعنى CUS‏ حسب التحايل الفسيولوجى م او الورانى 
( الجينى ) سيطرة النصف الكرى الأيمن * وبالتای يكون هناك سيطرة 
من الندط الایمن على هؤلاء الآفراد ٠‏ ولم يحدث ذلك فى الواقع على 
التجربة ٠‏ 


وقد حسبت المتوسطات الحسابية والانحراف المعيارى تدرحات 
الطلاب وقيم « ت € بين النمط ( الأيسر ‏ الأيمن ‏ المتكامل ) ن = ۵۲ لدی 
الذبن يستخدمون اليد اليمنى فى الكناية وذلك فى الجدول رقم ( 1 ) ۰ 


جدول رقم ( ٩‏ ) : 


سین التو e‏ الحسابية Lll c3 o3 Yl,‏ وقمة بات » € 
وذلك فى الأنماط الثلاثة ( الأيسر ‏ الأيمن ‏ التکادل ) do‏ من UL‏ 
العلمین الذین یکتبون AS‏ الیمنی = OV‏ 


























das e 7 lal Ac naati‏ ات مستوی 
الدلالة 
الذين يكتيون | مجموع درجات الطلاب فى نمط 
پالید المبمنى | التعلم والتفكدر الایس ۸ ءكرد 
"ur‏ ۱ 
مجموع درجات الطلاب قى lai‏ 
التعلم والتفکیر الأيمن ار "A‏ 
الذين یکتبون مجموع درجات الطلاب فى ha‏ 
بالید البمتى |التفكير الايس ۸ر درد 
" ٣ر٣‏ 6ن 


ەجموع درجات cauti‏ فی ذمط 

AM Yrs التقکیر المتكامل‎ 

سس ———  ——M  — MÀ À—‏ —_— 
الذین یکتبون) مجموع درجات الطلاب نی lai‏ 








بالید الیمنی | التفکیر الایمن WA deas‏ 
مجموع درجات الطلاب فى تمط 
التقکیر التکامل ۳ Ayo‏ 


eee 
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وقد اتضح من الجدول رقم ( 5 ) ان الذين يكتبون باليد اليمنى 
يسيطر عليهم التمط الایسر » معنى ذلك ان سيطرة النصف الكرى الأيسر 
لدى الذين يكتبون باليد البسرى » هی سيطرة فس يولوجية آو ورانية 
) ناتحة من صقات محیو 4 على الكروموسومات ) لا Jwi, gler‏ التفکر 8 
ae‏ أن آنماط اللفكير يؤنر فيها نوع التعلم » وان الجتمم باستمرار 
ینمی النصف الكرى NT ERI‏ المج ) T‏ النمط C pw Vi‏ فى Coe‏ الحالات 
مع من یکنبون باليد الیسری , والذین يكتبون باليد الیمنی » حيس تركز 
نظم التعلیم بطرف مباشرة وغر مباشرة 2 مقصودة وغر مقصودة لتتمىة 
احدى وظائف النصفین الكرويين على حساب الآخر فى العملیات العقلبة 
والتعلم > ونحهیز ghall‏ مات والتى تتعلق معظمها بالنصف الكروى الا سر 
( آی النمط الأيسر من التعلم ) ( ۱ : 2۸ ) ۰ ویری الباحت ان السیعارة 
القسئو له حبة أو الوراثية لاحادىي تصفی e‏ على "an‏ ألجزاء الجسم AS‏ 
يمكن الا تتفق مع آنماط التعلم والتفکر الثلائه ( الأيسر ‏ الایمن ب 
التکامل ) حيب انها تنمى فى ااجتمم » ویوّثر علیها نوع التعام الیدوی 
الذى يركز على التمط الأيمن ٠‏ والذی يعتمد على تحقيق آهداف شسحر LS‏ 
_ كالموسيقى » والرياضيات والأعمال التى تعتمد على الفك والتر کیپ 
والتی بسبطر عليها النصف الكروى الآيمن من المح « وأيضا المجتمع ونوع 
التصليم يعمل على ثنمية المهارات اللفظية « والعمليات الجردة كالحساب 
وفروع الر باضبات الختافة »> ) C\\o : Y‏ والتى يعتمد معظمها على النصف 
الكرى الأبسر » مع العلم ان للجسم الجاسىء دورا فى الريط بين النصفين , 
وهنا OS‏ دور الدمط التکامل ‘ وقد c!‏ انه لو سواه قروق La Lum | ‘Sls‏ 
cae tyr) dic‏ ت = أكر؟ بين متوسطات درحات الطلاب فى الم da.‏ 
الأيمن » ومتوسطات درجات الطلاب فى النمط المتكامل لصالح استخدام 
النمط التکامل , وذلك لدى الذین يكتبون باليد البسرى , هذا معناه ان 
آقل استخداما لأئماط التعلم والتفكير هو ( التمط الأيمن C‏ » وان استخدام 
الأفراد الذين يكتبون بالید اليسرى ( والسیطر عليهم التصف الكروى 
الایمن من المخ ) هو النمط المتكامل بدرجة آکبر من استخدامهم للتمط 
الایمن » ويسيطر لدى الانسان دائما أحد النصفين طبةا لخبراته وممارساته, 
ولكن هن اللاحظ سيطرة النصف الأيسر لمعظم الافراد » نتيجة لنامية نوع 
التعلم كما آوضح ذلك سبری ۱۹۷۵ Yo) Sperry‏ : ۲۲۰ — لل ) . 
و يشار Rubenze: ۱۹۷۹ duu 2y22‏ ای أن ciai‏ الأيدن EZ‏ مسيطر 
سات ب 023 القليل فى العمليات اللفظية ۰ 5 4S‏ أوصدحت سداد بو یاک AV.‏ 
Gaschwind‏ فى دراسة على الأطقال ان التصف pel‏ مسيطر عاى 
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الأيمن » وهذا ما أكدته الدراسة الحالية إن التصف الأيسر ( Saw)‏ 
الایسر ) مسيطر .على كل من الذين يكتبون بالید الیسری , والذين یکتبون 
باليد اليمنى ».وقد أكدت..نتيجة الفرض الحالى دراسة صلاح مراد » محمد 
حصطفقی ۱۹۸۲ حيث أوضحت تفوق طلاب الشعب الأدبية لكلية التربية 
فى وظائف التصف الأيسر وذلك على طلاب الشعب الملمية » بينما تفوق 
ظلاب الأقسام العلمية على الأقسام الأدبية فى استخدام النصف الأيمن . 
والمتكامل معنى هذا أن التخصص الدراسی علميا أو آدبيا دی الى تنمية 
أحد نصفی all‏ على الآخر ۰ فالتخصصات العلمبة تنمى النصف الآيمن 
عن الخ ( أى النمط الایمن: ) والتخصصات الأدببة تنمى التصف الآسر 
من المخ ( أى النمط الأيسر ) وقد اختلفت نتيجة هذا الفرض فى سيطرة 
النمط المتكامل يليه الأيسر يليه الأيمن عند الذين دكتبون بالید الیسری 
عن نتائج دراسة صلاح أحمد مراد ستة ۱۹۸۲ حيث كان ترتيبها سيطرة 
النمط الأيسر هليه الأيمن ثم النمط المتكامل ٠‏ وبالسبة للذين يكتبون 
بالید الیمنی فقد كانت سيطرة النمط الأيسر يلبه النمط التکامل يليه 
النمط الأيمن , وقد برجم هذا الاختلاف الى تنوع Aus‏ دراسة صلاح أحمد 
مراد حيت انها من كليات أدبية وعلمية وانمطا التعلم US‏ بنوع التعام 
والخبرة والممارسة ( ۲ : ۱۲۲ ) ۰ 


الفرض الرابع : 

بوجد اختلاف قى استخدام آنماط التعلم والتفکر الثلاثة ( الایسر — 
الأيمن ‏ التکامل C‏ بين الذین یستخدمون اليد الیمنی فى الكتابة وبين 
الذين يستخدمون اليد البسری فى الكتابة دليل على سيطرة احدی النصفين 
الكريين للمخ ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخرج التوسط الحسابي لاتماط 
التعبلم والتفكير ( الأيسر ‏ الایمن - المتكامل ) عند كل من عينة الطلاب 
الذين يكتبون باليد اليمنى ن = 05 > وعينة الطلاب الذين يكتبون باليد 
الیسری ن = ۷۲۲ ۰ 


ویوضح ذلك الجدول رقم ٠ (V)‏ 


۳۲۵ ixl 





حدول رقم ( ۷ ) : 

c».‏ متوسطات درحات آثماط التعلم والتفكير الا ( pw!‏ تس 
آیمن - متكامل ) لدى الذين یکتبون باليد اليمنى ٠‏ والذين يكتبون بالید 
اليسرى ٠‏ 





متوسطات درجات الطلاب الذين يكديون متوسطات ررجات الطلاب الذى یکتیون 














بالیه البمنى قى الانماط الثلاثة al‏ الیسری فى الاتماط الثلائة 
ن اسر dala ot‏ ن ایس gal‏ متکامل 





يتضح من الجدول رقم ( ۷ ) أن الطلاب الذبن ستخدهون اليد 
اليمنى فى الكتابة يميلون الى استخدام النمط الأيسر فى التعلم والتفکر 
C‏ ارتفا ع التوسط الحسابی للم dis. ٠ ۲۷۲۸ = pe Yl‏ عن 
الذين يستخدمون اليد اليسرى فى الکتابة فهم ي شخدمون النمعط الاپسر 
بدرچه إقل > فالتوسط الحسابى لاستخدام التمط الأسر عندهم VET‏ 
وهذا يؤكد سيطرة النصف الكرى pur‏ عند الذي یکتبون اليد اليمنى » 
وعكس ذلك فى النمط الأيمن » فالذين يستخدمون اليد اليمتى فى الكتاية 
پستخدمون النمط الابمن بدرجة أقل من الذين يستخدمون اليد الیسری 
فى الكتابة حيث متوسط درجات الطلاب الذين يستخدمون اليد البمنی 
فى الكتابة للنمط الأدمن VOWS‏ مع أن متوسط درجات الطلاب 
الذدن يستخدمون اليد الیسری النمط الأيمن VONT.‏ ويتفق هذا مم 
(لنطق والواقع » حيث انه عند الطلاب الذين یست‌ندمون اليد اليمنى فى 
الكتابة پسیطر النصف الکری الأيسر للمخ , ولذلك یکون نمط التفکر 
والتعلم الا دسر مسيطر! على التفكير والتعلم 6 MALES‏ الطلاب ¿p Al‏ ستخدمون 
اليد الیسری فى الکتابة بسیطر النصف الکری الأيين للمخ ۰ ولذنك کون 
تمط التفكير والتعام الأيمن مسیطرا علیهم بدرجة أكبر ویژکد ذلك je‏ 
وحود whol Qv Ax‏ ال بسر Cordi dus‏ 6 ی S'y‏ المط انا بسر 
على وظائف النصف الایسر والذى يحددها تورنس ۱۹۷۸ Torrance‏ 
على تذكر الأسماء » والاستجابات للتعليمات , والثبات والنظام فى التجر يب 
والتعيلم والتفکر ۰ والته‌سامل Auda) e AMI e^‏ « والحد d‏ والتذلام 
دالتخطیط . آما النمط الاپمن فری تورنس ۱۹۷۸ إن وظائف النصف. 
الكرى الآيمن للمخ تتمبز بتذکر الوجوه . والاستجابة لاتعایمات الصورة « 


TEI 





, وعدم التبات فى التجريب والتعام والتفكير والتخيل والابداع‎ > © pally 
والاستجابة العاطفية والتسعورية ۰ وتفسير لغة الاجسام بسهولة واستسال‎ 
الاستعارة والتناظر والاستجابة للمثيرات الوجدانيه » واعطاء معلومات‎ 
Am). كنيرة عن طريق التمتيل والحركة واستخدام الخيال فى التذكر‎ 
لهذا. يمكن استغلال أنماط التعلم والتفكير الذى یتمیز بها الذين یکتبون‎ 
والذین الس تخد مون‎ » NI الیسری ومسيطر على آفکارهم النيط‎ adh 
فبما بستطيعرن‎ ٠ اليد اليمنى فى الکتابة وبتميزون بسيطرة التمط الأيدن‎ 
٠ ومعنوية‎ Dols أن ببدعوا فيه من أفكار‎ 


١‏ الأفراد الذين يكتبون باليد اليسرى » سيطر عليهم فسيولوجيا 
النصف الكرى الامن من المج ٠‏ پستخدمون النمط المتكامل من أنماط 
التعلم والتفكير do yy‏ کببرة »> ويسود هذا Jud‏ على تفكيرهم »> ling‏ 
يدل على درجة تنسيق كبيرة بين النصفين الكريين وذلك عن اقرانهم الذين 
یکتبون بالبد اليمنى « جدول رقم (CV)‏ وقد أوضم تورنس سنة ٩۹۷۷‏ 
Torrance‏ ونان ونان (Tan Willman)‏ ان التف قن عقايا بتمیزون عن 
العاديين باستخدام النمعل المتكامل » وان التفكير هو القدرة المستمرة لأكثر 
من نمط من أنماط التعلم والتفكير » وهذا دليل على ان الذين یکتبون 
Ab‏ اليسرى eed‏ قدرة على التعلم والتفكير الجيد , ولديهم عقلية امتكارية 
£AV — ۸۰ : Y)‏ ) لذلك يمكن الاستفادة من نفك وابتكارات هذه Atàll‏ 
التی نستخدم اليد اليسرى فى الكتابة ۰ بصفة ورائية ٠‏ 


۲ - أوضحت النتائج ان الذين یکتبون باليد اليمنى يسيطر على أنماط 
تعلمهم وتفکرهم التمط الایسر - يليه النمظ التکامل » ثم يليه التمط 
الأيمن . آما الذين یکتبون بالید الیسری پسیطر على آنماط تعلمهم وتفکرهم, 
Ja.‏ التکامل - يليه النمط الاپسر - ثم النمط الأيمن » أى أن نمط 
التفكير الأيمن فى كلتا الحالتين هو الأقل استخداما e‏ وهذا yi di e‏ 
التنشثة الاجتماعية بما فيها المواد الدراسية ۰ وطرق التعلم 2 والتى 
لا تركز بقدر كبير على نمط التعلم والتفكير الاچمن , والذى ese,‏ عای 
الحركة ٠‏ والفك والتركيب واستخدام الآلات والثفکه التصورى > ASS‏ 
الرياضية والموسيقى والابداع » وذلك بالقدر الذى احد فيه تنشیط das‏ 
الأ يسر dy pty‏ والذی tater‏ على Ul‏ والالفاظ . والتجدید ء مما Jam‏ 
علماء النفس يقولون ان التعلم يركز على النمط الأإسر » ويمكن مراعاة 
ذلك فى الاكئار من المدارس الصناعية والعلوم التى تعتمد على المهارات 
النفسحركية كالموسيقى والألعاب الرياضية والهارات الفنية كالرسم والنحت 
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والزخارف » وذلك لزيادة تدريب وممارسات وظائف النمط الایمن . بين 
الأفراد فى 3h‏ سيسات التعليمية dually‏ والصناعية ۰ التی تحقق العد بد من 
الآهداف التفسحركية ۰ 


؟" ‏ كنار من حالات الذین يكتبون باليد اليسرى تعتبر وراثيه , 
حيس سيطرة النصف الأيمن من الخ فسيولوجيا على التصف الأیسر من 
الجسم » آى انها ناتجة من خصائص تحملها الجينات » وفى هذه الحالة 
يصعب تغيرها , وبالتالى لا يجب الاعتراض على هذا السلوك فى الآفراد . 
بمحاولة اجبارهم على استخدام اليد الیمنی فى الكتابة » بل يجب ثنمية 
ما لديهم من طرق للتعلم والتفکر تساعك على استغائل امكانياتهم وقدراتهم 
الاستغلال السليم » والذى يتميز باستخدام التمط المتكامل ‏ هليه النمط 
الأيسر » شم يليه النمط ge‏ ° 


YYA 





eas 


حمدى شاكر محمد : علاقة أداء النصفين الكر Qu‏ للمخ بانقان »335« 
الهجاء والفهم النهجی القراتى دی رياض الأطفال ۰ بمدينة أسيوط. 
- كلية التربية — جامعة أسيوط ‏ العدد السابع المجلد الثانى , 
يونيو سنة ۱۹۹۱ من ( ص 1۸۰ اص $AV‏ ) ۰ 


حمدی TLS‏ محمد : 351931( النفسى ووظائف النصفین الكريين للمخ 
الدى التفوقات - والتأخرات دراسیا من طالبات الصف اثثانوی العام 
— مجلة كلية التربية - جامعة أسيوط الجلد الثانی یونیو سنة 
۱ من ) ص ENY‏ ص ٠ ) ٤۷۹‏ 


صلاح أحمك مراد ۰ محمد محمود مصطنی : اختبار تورنس DUM‏ 
التملم والتفكير اللهضة العريية — ۱۹۸۲ - القاهرة * 


صلاح el‏ مراد » وآحرون : آنهاط التعلم والتفکر لطلاب الجامعة 
وعلافتها باأتخصص الدراسى » مجلة كلية ااتربية بالمنصورة « العدد 
الخامس ‏ الجزء الأول سبتمیر سنة ۱۹۸۲ من ( ge‏ ۱۱۲ — 
ص ۱۶۱ ) - l‏ 


صلاح آحمد مراد : الایتکاد الشکلی دالاداء العقلی ژانماط التعلم 
والتفكير لستخدمى اليد الیسری » ومستخدمی اليد الیمنی من تلاميد 
الر حلة الاعدادية فى دولة الامارات » بحوث وقراءات فى علم النفس 
— دار النهضة العرمية » القاهرة ۰ ۱۹۸۸ من ) ص V6‏ — ص 
٠ ( ^o‏ 


عبد الوهاب محمد كامل : التعلم وتئظيم السلوك , المكتبة القومية 
للنشر ٠‏ طنطا ۱۹۸۴ ۰ جمهورية مصر العربية ٠‏ 


محمد بهائى السكرى : المج دار الهلال ‏ الكتاب الطبى سنه 
1 القاهرة ٠‏ 
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ل محمك زیدان حمدان : CUAN‏ والادراك والدكاء والتعلم — دراسة 
فسیولوعية لماهيتها ووظائفها وعلاقاتها — دار التربیة الحديئة _ 
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ادراك الطلاب المعلمين المصريان والعمانيين 
لاتجاهاتهم نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر 


فى التعليم و التعلم 
« درامسة Bgl te‏ » )*( 


مقدمة : 
لقد اصبع الكيبيوتر Raan‏ أساسية من سسمات حیاتنا المعاصرة » فهو 
يستخدم فى الصناءة » والهندسة والتجارة والمواصلات والطب ۰ ولكن 
كيف يطوع الكمبيوتر . وبرامجه لاستخدامها فى التعليم والتعلم » و نز ید 
من انجاهات؛ الطلاب الايجابية نحوه » وخاصة بين الطلاب العلمین الذین 
صوف پسبتخسونه فى عملية التدریس بعد تخرهم » هذا ما دعانی ال 
هذه الدراسة التى تتضمن ادراك اتجاهات الطلاب العلسین المصريين 
والعمانيين لفاعلية ابیستخدام الكمبيوتر فى التعلیم ۰ لإأحدات التعبلم 
اللطلوب * 
وينحو عالم اليوم الى الآخم بأساليب العلم , والتكنولوجيا ومنجزاتها 
وعيا بالاحتیاجات الاس‌اسية لتشهية الانسان العربى " وبالمتغيرات المعرقية 
والتكدولوجبة والنقافية والتعليمية التى برذت فى النظام العالمى الجديد ٠‏ 





(X)‏ نشرت الدراسة بالعدد رقم ٠١‏ , مجلة الجمعية الصرية للدراسات النفسيه 
Ziu.‏ ۱۹۹۶ ۰ 


۳۳۵ 





وانبتافا مما أسفرت dic‏ عديد من الیحوث والدراسات المصرية 
والأجنبية تلك ud!‏ قدمها کول وهانفن Cole & Hennofin 44AY‏ « 
وبيلور جاك 19486 وسکنر ۱۹۸۸ Skimer‏ ولبريد براندا وجریسارد؟ ۱۹۸ 
Loyd B. and Gressard‏ , وفتحی الزياد ۱۹۸۸ ويدرية أحمد كمال 
سيئة ۱۹۸۹ § ومحيك سوپلم VAAL‏ ومحيك مسعد نوح۲ ۱۹۹ « وعبد الله 
سسالم الناعی ۱۹۹۲ , ومحمد الوقائى سنة ۱۹۹۲ ۰ فى استخدامات 
الكمبيوتر المختلفة واتجاهات القائمين بالعملية التعليمية نحوه » حيث 
ظورت هناك حاجة الى مزید من الدراسة الواعية لاستشفاف كيفية تطویع 
اسسبتخدام الکمییو تر نی مجال التعلیم والتعلم t‏ للتعرف عل العوامل 
doloe yl‏ والسلبية » وقواعده وأسسه وآلياته » وما ارتبط به من مفاهيم 
وتكنولةجة استخدامه فى أقطار العالم الختلفة , وذلك لتطويع استخدام 
بر JA donal‏ واسع t‏ عملية التعليم والتعلم للمواد الدراسية المختلفة 
کاستخدامه فى الشرح والتدريس . واستخدامه كوسيلة تعليمية وفی 
mul‏ والامتسانات لقباس الانجاز M‏ کادبمی للطلاب ٠‏ والتخزين © 
والمراجعة وما نوفره لهم من معلومات » واستخدامه فى الادارة التر بوية ‏ 
وتخزبن المعلومات اللازمة عن الطالب فى الوانب الاجماعية ۰ والعلمية 
والصحية » والدرجات التى حصل عليها طوال العام الدراسى فى المواد 
الدراسية المختلفة , كما يمكن استخدامه فى اعداد الميزانية التعليمية من 
الموارد وبدود الاتفاق toll)‏ بالعملية التعليمية 8 والضنور ‘ والغياب 
والانتظام فى الدراسة ٠‏ والارشاد الاكاديمى للطلاب ». حسب قدراتهم 
وميولهم واتجاماتهم ٠‏ 


Heu, ۱‏ هذه الدراسبة على نظرية التعلم بالملاحظة لباندورا ۱۹۲۳ 
Albert Bandura‏ حيث عرف الافراد على الدرام أن الكثير من الانیاط 
اللو AS‏ الاجتماعية منها وغرها انما تکتسب من خلال المحاكاة والتعلم 
باللاحظة والانسان آکثر الكائنات الحية محاكاة ( ۱۲ : AEA‏ ويستطيع 
تعلم الاستجابات الجديدة بمجرد ملاحظة سلوك الآخرين ۰ وهؤلاء الافراد 
Oy I‏ بعتبرون من التاحية التقنية نماذج Models‏ واکتساب الاستجابة 
من خلال مثل هذه الغیاذج “ يسمى الاقتداء بالنموذج Modeling‏ 
l ۰ )1۷ :۱۲(‏ 


والحددات السابقة للسلوك هی تلك التاثرات العقدة التی تحدت 
قبل قيام السلوك . وتشمل التغرات الفسيولوجية € والعاطقبة , 
والاحداث العرفية مثل التوقعات , والالیات الفطرية للتعلم » وتشسمل 
آشکال التعزیز ( التدعيم ) aed!‏ قد تکون خارحية فى طبیعتها أو داخلية 
NY)‏ : ۱2۵ ) ۰ 


e 





أصمية الدراسة : 


سعيا الى الافادة الفعالة من استخدامات برامج الكمبيوتر فى النعلیم 
والتعلم € وابتكاد اسستخدمات جديدة للکمبیوتر تنمی وتطور العملية 
النعليمية YR‏ متكامل ,2 وبعد أن اتضح أن الكمبيوتر قادر على توليك 
بيانات ذات خصائص احصائية ومعرفية Gly‏ يتعامل مع عدد A‏ من 
ld‏ العقلية والنقسية فى وقت واحد وصورة علمية دقيقة ومنظية 
Oly‏ برامج الکیبیوتر لا تستطيع التعليم يكفاءة ما لم يكن متساحا لديها 
تمثيل صحيح للمعرفة التى يهدف لاكتسابها وأنه قد زاد الاهتمام OW‏ 
باليحث فى جعل البرامج قادرة على التعلم واتضح أن برامج senes dI‏ 
الحالية ازداد حجمها وكفاءة آدائها وأصبحت الاستعانة بالعمبیوتر آمرا 
ضروریا ) ۳ : ۲۸۷ ) فان الباحث pai‏ جهده فى هذه الدراسية ۰ للتعرف 
de‏ اتجاهات الطلاب المعلمين Gp pall‏ والعمانيين تحو فاعلية استخدام 
الكمبيوتر فى التعليم والتعلم ٠‏ كما يدركونها , وذلك قبل دراسة مقررين 
دراسين عن الكمسيوتر JI daly‏ مجة و بعد دراسة هذين المقررين 2 ومدى 
التغير الذى طراً على هذا الاتجاه والفروق فى الاتجاه بين الطلاب المعليين 
pall‏ س والعماتیین نتيحة الفروق الحضسارية ولهذا صمحم الباحث مقياسا 
بحتوی على عدة oig) steal‏ الاستخدامات فى ضوء البدراسات الحد بثة 
۷سیخدامات الكمبيوتر » لتكون بداية لابحاث مستقبلية تستطیح أن 
رسخ مجالات آوسع وأزحب » فى خلق اتجاهات آکثر ایجابیة ومرونة 
إهتماما بتعدد S155‏ الروءى لاستخدامات الکمبیوتر فى التعلیم والتعلم 
بكافة مراحله التعليمية » وفی الراحل العمرية المختلفة ٠‏ 


مشكلة الیحت. : ان توافر الکمبیوتر , واستخداماته الواسعه نی 
الدارس والنهاج « والواد الدراسية الختلفة ae‏ کثرا من التساولات 
UL,‏ والخاوف فى بعض الاحیان » وبشان تطوير الادة العلمیه من 
حيث النظر à‏ والتطبیق » وبقدر من الاستنتاج ٠‏ پمکن القول أن هناك 
اتحامن احداعما pa‏ التدر بس باستخدام الکمبیوتر وآن باعل 
الکمبیو تر العملية التعليمية والاتجاه SLU‏ یفضل التدريس دون 
اسستخدام للكمبيوتر » مما أثار تساؤلات البحث الحال * 


هل بمكن eos‏ استخدام الکمسو تر فى محالات التعليم والنعلم 
بحيث يساعد المعلم قى عملية شرح الدروس ٠‏ وعرض الوسائل التعليمية 
المختلفة ٠‏ والقيام بعملية التقويم والامتحانات وقياس الانجاز الأكاديمى 
للطلاب فى المراحل التعليمية المختلفة » وكذلك فى الادارة التربوية » من 
حيث تدوین الدرجات التى یحصل عليها الطلاب ٠‏ والمعاومات المختلقة 
التى تعضمن الحالة التعليمية والتجاح والرسوب © والناحية الصحية 


۷ 





) الجسمية - والنفسية ( e‏ والحالة الاجتماعية والاقتصادية 2 والحضور 
والغياب ؛ ومدى التقدم فى الدراسة لتوجيه الارشاد nal VI‏ وخلاصة 
القول فى تدرهس الواد البعليمية المختلفة ۰ ويكون مساعدا للمعلم حنی, 
يتفرغ Ados)‏ التخطیط التربوى » وعرض الدروس يشكل يتفق وطبيعة 
المادة العلمية » ويتم das ja‏ تسلسلية sus‏ من التغلب على مشكلة زيادة 
عدد الطلاب في الضفوف Loa‏ ولا glo‏ ذلك الا Ge‏ يكون 45-9 
المعلمين اتجامات ایجابية نحو فاعلية استخدام برامج الکمبیپرتر فى 
التعليم والتغلم » ويركننا دراسة هذه الاتجاحات لدى الطلاب المعلمين قبل 
دراسية مقر رات دراسية متحددة عن "ET‏ ولغة ous JI‏ للتعرف عل 
الاتجاه العسام لدى الطلابه المعلميث Aas.‏ دراسة هذه ty all‏ ۰ هم 
العلم انها قتمشى مع مستويات دراستهم , وبذلك تتلخص مشكلة الدراسة 
فى : 

ما هو مستوىق ادراك اتحاهات الطلاب المعلمين Go mall‏ والعمانيين' 
نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعرم » وذلك قبل دراسة 
مقررين دراسيانل عن الكمبيوتر ولغة البرمحة c‏ وبعد دراسة هذين المقررين 
الدراسیتل المتسساويين > حيث أن اتجاههیا سوف Sow‏ مسستقبلا مدی, 


استخدام برامج الکمبیوتر فى التعليم والتعلم ومدى الفروق فى فساعلية 
هه الا تحاهات نها í‏ 


صدف 401 14,4 


١‏ تصميم مقياس متعدد الابعاد برکنه قباس فعالية اتجاصات الطلاب. 
المعلمين نحو استخدام الکمبیوتر فى التعليم والتعلم ٠‏ 


۲ اجر اء قباسات قبلية لفاعلية اتحاضات الطلاب المعلمين الصر یین. 
والعمانين تجو قطو بع اس تخدامات برامج الکمبو DP‏ فبى التعلیم. 
والتعلم قبل دراستهم لمقررات دراسية فى الكمسوتر "nn‏ البر doce‏ 0 


والعمائبين نحو استخدامات برامج الکمببوتر فى التعایم والتعلم بعد 
دراستهم لقررات دراسية متساوية فى الکمبیوتر ولغة البرمجة . 
و ذلك للتعرف Sebo de‏ التغیر " الا تحاصاته LET‏ لدراسة هدم 
aly‏ رات ٠‏ 


YYA 





E‏ التعرف على مدى الاختلاف بين المصريين والعمانيين فى فعالية 
اعنمادا على الا پساد الخمسة للمقياس وقبل دراسة مقررات عن الكمبيوتر 
daly‏ البرمجةء وبعد دراسة مقررات عن الکمسوتر ولغة البرمحة ٠‏ 


مصطللحات الدراسة : 

الكمبيوتر : YT Computed‏ مساعدة للعقل البشرى فى الع‌لیات 
الحسادية والمنطقية وفی prom‏ مجالات العلوم »> حسب ما فيها من برامج 
نمكن من ذلك » ولدیها القدرة على استقبال البیانات ومعالجتها بواسطة 
برنامج من التعليمات » يتم تخزینها واسترجاعها وقت الحاجة اليها 
سر عب aap La‏ و da‏ اسببتخدامها كأداة NP‏ فى شرح الدروس + 
وكوسيلة تعليمية قادرة على التقوم والامت‌ساناش وقياس الانجاز الأكادسى 
للطلابء والمشساركة فى الادارة التر بویة والارشاد الأكاديمى داخل الصف 
الدراسى وفى المؤسسة التعليمية ٠‏ 


Soft Wore.or Program : البر نامج‎ 


مجموعة مر LU‏ ومنتابعة من التعلیسات أو الاوامر تحدد للمپیونر 
خطوات تنفيذ عملية معينة أو مجموعة ن الکونات النطقية والثعلیمات 
والاوامر غير اللموسة التی تققوم بتشغیل الکمبیوتر » وتوجیعه لتنفیذ 
عملية معينة ( l OWN‏ 


تطسقات الكامبيوثر فى التعليم : Computer Application Education‏ 

u^‏ عملیات استخدام أو توظیف برامج الکمبیوتر فى کل أو بعض 
العيليات التعليمية التی تتم داخل الفصل وخارجه € و تتضمن استخدامه 
فی شرح الدروس » وكوسيلة تعليمية » وموجه للاسئلة فى التقوسم 
والامتحانات لقیاس الانجاز الأكاديمى والتعويل عليه في الادارة التربوية 
والارشاد الأكاديمى * 


الاطاد النظرى الدراسة : 

١‏ ان اسستخدام الكمبيوتر يشكل واسع فى الدرس4 والمنهج 
avs‏ كثيرا من التساؤلات والقضاياء والمخاوف فى بعض الاحیان » ونظريات 
التعلم الاجتماعى لباندورة ۱۹۰۲ تؤيد التعلم بالملاحظة 2 ومن حيث 
النظرية وتطبيقاتها على استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم ء وبقدر من 
الاستنتاج يمكن القول أن هتاك موقفين أو اتجاهیل بشآن استخدام برامج 


i فى التعليم والتعلم‎ EE 


۳۳۹ 





وا موقف الأول ۰ وهو موقيف DES pill‏ اسسستخدام التطور 
التکنولوجي فى التعليم والتعلم » کاستخدام القنوات التلیفز یو تية ARLE‏ 
والفيديو والكمبيوتر € C‏ أصبح استخدام التكتولوجيا NI‏ ضرور با 


لتناول العلومات والتعايش فى المجتيع المعاصر ( ۷۷۲ ۰ "CVM‏ 


والوقف الثانى وهو اتجاه سلبى متشائم يحذر دن ارتباط التعليم 
والتعلم بالتکنولوجیبا . وقد ذكر ماك تيل Me Neil J.D. ١588‏ 
CM ados‏ من استخدام التکنولوجیا الحدديئة « وأنصار هذا الاتجاه هم 
أتصار نظريات التعلم الانسبانى والمناهمج الا Humanistic dad Lind‏ 
Curriculum‏ ويرى علماء الاجتماع امكائية انصساد فرص العمل . 
واليطالة كتبعية لعصر الکمبیوتر ۰ وحين تحاول الدول النامية أن تتقدم 
باستخدام التكنولوجيا بشكل متزايد قد يؤثر ذلك فى شعوبها بشكل 
uA‏ ( ۲۶ : ۲۶۸ ) ° 


ويرى الماحث أن المراسبات فى مجال استخدام الکمییوتر کاداة 
تعليمية, وخی شرح الدروس ۰ واستخدامه کوسیلة تعليمية > ومقیم للطلاب 
وقى الادارة التربوية بشكل عام فى تطويع استخدام الكمبيوتر فى مجال 
التعلم والتعنيم ٠‏ دراسات قليلة لا تكفى للخروج برأى بژید أو hig‏ 
هذه التكتولوجيا الحديثة ۰ فى الوقت الذى لا ينبغى فيه النظر الى التعليم 
ككيان منعزل عن المعرفة والتکنولوجیا التى تساعد على ذلك » ولهذا يلزم 
التعرف على اتجاصات المعلمين » وهل هي ايجابية أم سلبية ۰ نحو 


وحيث أن دراسة مادة الكمبيوتر حديثة في كليات التر do‏ والمعلمين 
وان الدارسين للکمییوتر ولغة البرمجة الذین تخرجوا من كليات المعلمين 
قليلون كان لايد من أن نتعرف على اتجاهات الطلاب المعلمين نحو استخدام 
الكمبيوتر فى التعليم والتعلم > وذلك قبل حصو لهم على مقررات دراسه 
قى sole‏ الكمبيوتر ولغة البرمجة . 5 duas‏ بعد اجتيازهم لهذه القر رات ۰ 


VN‏ — وفی نظرة مستقيلية عن مدق استخدامات الکمبیو تر و تطو بع 
برامجه فى العملبة التعليمية* ذكر محمد الوقائى سرنة 1997 ان السنوات 
العشر القادمة سوف تحدث اتقلابا فى صتاعة الكمبيوتر والیرمحیات كما 
لم يحدث من قبل فى تاريخ الصناعة » وهی طرق LAL‏ السرعة 
Super Intement‏ وسوف تعمل برامج الستقبل جميعها فى بيئة 
مفتوحه لا بعوقها اختلاف نظم التشغیل , أما عن الأجهزة فهى تعمل 
بسرعة » كما أن آهمية الکونات الادية تتلاشی ء بینما تزداد أهمية البر امس 


Vas 





المستخدمة فى الكمبيوتس ۰ وسوف يزداد اسستخدامها © باسستخدام 
كتولوجيا البرمجة بالأشياء ٠ object oriented‏ وسبوف تساعد de‏ 
كتابة فعالة يمكن تطعيمها بمقطوعة من الشبعر بصوت شاعر > أو آغنية 
أو موسيقى ۰ وذلك بالصورة آو التحركة فى ملف واحد ترسلها الى عدد 
كبير من المستفيدين بهذه البرامج وتوجيهها من قاعدة بيانات واحدة > 
أو مجموعة قواعد » ويمكين كتابتها وتسجيلها بواسطة gal y‏ معفدة 
ضخمة » ويساعد على ذلك وفائق سليكونية قادرة على انجاز عديد من 
العملميات قى الثانية ( ۱٩‏ : ۶ ) وهذه الأفكار نوضح مدى الامكانية الكبيرة 
لاستخدامات الكمبيو تر التعددة ووسائله الحديتة من البرامج المتطورة e‏ 
فهو يعتبر آداة جيدة يمكن استبخدامها فى التعليم والتعلم ٠‏ ويمكن تغلغله 
فى حياة الجترعات فى كافة المجالات » ومن هنا OLY‏ فكرة الدراسة فى 
تطو يع اسستخدام برامحه فى التعلیم والتعلم ‘ والتعرف على اتحاهان 
.الطلاب المعلمين نحو قاعلية استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية ٠‏ 


۳ - کلنا يعرف البرامج الجاهزة As Ul‏ للکمبیو تر 7 والتی لحل 
مشکلات بعینها وتعمل فى مجالات محددة » مثل بر نامج لوینس للجداول 
الالکتر و نیة وبر نامج دی بيس لقواعد SULT‏ » وبر نامج برنکت لمعالحة 
الکلمات » ولكن كثير! ما تعرض للانسان مشركلات لا پوجد برنامج جاهز 
"یلها » هنا Og‏ السبیل الوحید هو اللجوء الى AUS] doce JV GLa)‏ 
البر نامج الحدید الطلوب ولغات البرمجه کثرة » ببضها متخصص فى 
«مجال معين مثل لغة برولوج المتتخصصة فى مجال الذكاء الاصطناعی ٠‏ ولغة 
فورترا في مجال الرياضيات » Lil,‏ کوبول المتخصصة فى مجال 
'المحاسبية والراجعة » وبعضها متعدد المجالات مشبل لغة سى ولفة بسك 
ولغة سکال » ویمکن استخدام لغات الکبیوتر هذه فى مجال استخدام 
الخمبیو تر " الشعلیم والتعلم SS‏ یت طبيعة ژاحتیاجات كل مادة 
دراسسة ) (NN : ١‏ * 


۶ قد ذکر US‏ وولف سنة؟119 انه تنخفض أسعار أجهزة 
١الكمسيوتر b, € Wadia‏ سيوف SA‏ الكمسيوتر s‏ و بر b‏ اس تخدامه 
فى محالات متعددة منها محال التعليم والتعلم » لدی الطلاب من الدارس 
والجامعة وتتعدد برامج الكمميو تر مما سهل اس‌تخدامه 2 وقد po‏ فی 
مژنمر كان بقر لسا سنة ۱۹۹۲ ان صناعة برامج الكمبيوتر سوف O3N‏ 
eal:‏ من صئاعة الكمبيوتر تفسه e‏ وعليه aU‏ يتوقع أن يكون حجم النمو 
فی میدان Yo qal St‏ 7 سئويا بعد ذلك ولسنوات عديدة )10 ۱۵ ) ۰ 


۲۶۱ س‎ Spe 





ه ‏ ولعل أهم التطورات التى سوف تحدث فى المستقبل سوف 
تکون فى ميسدان الوسائط البعددة Malti media‏ وكذلك المیشات 
التفاعلية Interactive‏ التى برد فيها الجهاز على الانسات » ويتفاعل 
daa‏ و یمکن استدام هذا التفاعل فى شرح الدروس, والتفويم والامتحانات 
وقیاس الانجاز الااکادیمی للطلاب )0 : ۱۵ ) ۰ 


1 - وقد آوضح قتحی صالح۱۹۹۲ءن مفهوم الالتی میدیا ليرامج 
الكمبيوتر والعناصر الداخلة فى تکوین هذا الفهوم متيل التصوير 
الالكترونى € وتسجيل الصوت رقميا e‏ وآدوات التخزين ٠‏ والبرمجة 
LAS;‏ تطويرهاءوهى عبارة عن تكنولوجيا وسائط متعددة متطورة تستخدم 
الصوت والصودة وأدوات التسجيل والمؤترات البصر به الخاصة لخلق 
مجموعة من نظم البرامج التی تعطی الفرصة للمستخدمین للكمبيوتر 
d‏ 1.5 وسمماع الأاحداث الماضية » ودراسة الشاريخ والثقافة القديمة . 
والحديئة ۰ وكافة العلوم اللغوية ( ١١ : VA‏ ) ° 


V‏ — وذكر عبيك سلطان سنة ۱۹۹۳ أن نظام استر جاع المخطوطات 
البدوية بالوسائط Multimedia Manuscripts Retrieval Systema:l)‏ 
بر نامج مصمم للحفاظ على الصود والكتابة » ويمكن عرضه بأريعة آلوان ٠‏ 
ولدیه امكانات كبيرة للتعامل مع e lb Jas‏ وجود معلومات صوتية 
للتعليق عليها » ويمكن استخدامه فى تدريس التاريخ والجغرافيا حيب 
يقوم بعرض الخرائط , والأآماكن المختلفة » شارحا لوارداتها وصادراتها 
وأهم خصائصها © وحجم السكان els‏ آعمالهم « و کذ لك فى مواد العلوم 
فى الفيزياء والكيمياء e‏ والأحياء باجراء التجارب المعملية فى المختبرات 
وعرضها على الطلاب بالكمبيوتر فى دروس متتالية ۰ هذا بالاضافة ال 
عرض الشرائح Progector‏ من خلال الکمبیوتر فى المواد العلمية 
الختلفة )18 ۱۹) ۰ 


A‏ ان الاتصبال الهائل ويلا حدود للکمبیوتر بعد طر Ab‏ سريعة 
لنقل البیانات من خلال شبکات عملاقة ۰ سوف تساعد کافة دول الكرة 
الارضية للاستفادة من بعضها اليعض » وتقرب من الهوة الحضارية دن 
السول المختلفة » وتجعل العالم وحدة من العلومات نتحرك سهولة ويسر 
بن الدول المتقدمة والنامية odes‏ طر ix‏ سهلة لنقل العلومات بسن ARM.‏ 
البشر » تخلق فائدة مشتر که Ge‏ الشعوب ( ۱۱ : ١١‏ ) ° 

س ويمكن استخدام برامج حسدیتة فوتوشوب photoshop‏ 
تساعد فى اعبداد الجداول المعقدة بسهولة ۰ وذلك La,‏ العربية 
والانجليزية واضافة الصور والرسوم المطلوب عرضها بعديد من الالوان. 


Vay 





أى أنه يمكن استخدام البرنامج فى مادة الرسم» ويمكين حتى عمل الظلال. 
المنفاوتة فى الدرجات والألوان « وآیضا يمكن استخدام الكمبيوتر فى كل 
المواد التى بها رسومات طبيعية أو صناعية ( CVA LAV : ۱٩‏ 


٠‏ وقد آوضح عبد العزيز خضر سنة ۱۹۹۲ انه مع طهور أى 
Le J‏ حديثة مشل الكمبيوتر تدور التساؤلات حول SU‏ هذه 
النکنولوجیا الحديثة فى من يستخدمها بالسلب أو الايجاب » فيرى البعض, 
آن دوام استعمال أجهزة الكمبيوتر » ودوام الكتابة من خلال لوحة 
الفاتیح يؤدى الى حدوث العديد من الاضطرابات الصحية » والاجهاد 
المتكررة للمستخدمين , وذلك نتيجة دوام استعمال أجهزة الكمبيوتر 
لفئرات db gh‏ دون توقف»وقد أجرت مجلة بى سى وورلد B. C. World‏ 
دراسة عن نتيجة دوام استعمال أجهزة الکمبیوتر فتبين ظهود اعراض 
آلام فى آعصاب اليد والكتف » وذلك نتيجة للکتابة المستمرة على لوحة 
المفاتيح » cuo,‏ بانه يلزم وجود فترات راحة أو القيام بأعمال أخرى 
مما يحول دون حدوث تلك الأضرار » وقد سمى الباحثون تلك الأضرار 
باسم الاجهاد التکرد Repetitive Strain injury‏ وتحدت تلك 
الأضرار GY‏ شخص يعمل لفترات طويلة فى الکتابه على لوحة المفائيح 
الخاصة بالكمبيوتر » ولا يميز ذلك المرض بين الاناث والذكور آو الصذار 
والكبار )54 ۲۰ -۲۱) ۰ 


۱ - وقد ذكر عبید سلطان سنة ۱۹۹۲ أن وجود برامج جديدة. 
للکمبیوتر لحل السائل الرياضية ۰ مکن من آداء العملیات الحسابیه ال . 
درجة كبيرة من الدقة بحررها مستخدم الکپیوتر ۰ بالاضافة الى امكانية 
التسامل مع الرموز والارقام والتمامل مع العادلات وحساب التفاضل.. 
del,‏ ورسم عدة انواع من الرسوم ثنائية وثلائية الابعاد » بالاضافة 
الى دسم الاسطح الهندسية الختلفة مع القدرة على التحکم بدرجات الالوان» 
وعرض الرسوم والرسوم المتحركة والتمامل مع القيم الرقمية العینه e‏ 
أو pan‏ دور الأرقام , وهده البرامج عالية الکفاءة » وتتمكن من نقدیم 
دروس lush JE‏ الاکثر تخصصا والاکثر ٩ ( Use.‏ : ۲۲ ) ° 


ومن هذا المنطلق c‏ ادخال الکسسوتر gg‏ صميع مراحل التعليم_ 
والتعلم أمرا شروریا من حيث حاجة المجتمع » ومن حيث الحداثة والتطورء 
وزغبات ومیول الطلاب وذا انتاحية عالية للمساعدة على الانجاز الاكاديمى, 
ومذا بدوره یتطلب تطویم برامج الکمبیوتر Vo‏ يتمشى مع تطوير المناهج 
Yo )‏ : ) , فهو قادر على تولید بيانات old‏ خصائص معينة » ویستطیع 
التفاعل c^‏ عدد کبر من التغرات العقلية والنفسية قى وقت واحد e‏ 


TEY 





وبصورة علمية دقيقة ومنظمة ۰ ويستطيع التعلم أن يسنمح الى الاسبثلة , 
ویجیب late‏ و«تلقى الرد على الاجابات الصحيحة والخاطئة « ويعرض 
الكمبيوتر آمامه كافة الوسائل التعليمية أثناء الشرح » ping‏ هذا 
تکنو لو Lape‏ حك das‏ فى ابتعلیم والتعلم das:‏ سرعة فائقة 9 3543 ise dalle‏ 
Dol‏ العيلبات deed‏ والمنطقية 4 و OQ y-‏ المعلومات ۰ واستر جاعها فى 
الوقت الناسب ۰ وتخطيط وتنظيم الأفکار» وتسلساها باسلوب منطئی . 


والدراسة الحالية تعر بأهمبة الکسیوتر فى هذا العصر كلغة 
مشتركة بين أفراد العالم فى مجالات عديدة. وتعتير هذه الدراسة lalazal‏ 
لدراسة بدرية كمال أحمد ١98/8 Ane‏ حيث أوصت بدراسة مستقيلية 
عن أثر فاعلية استخدام الكمبيوتر فى تدريس بعض المواد ۰ واجراء 
دراسة ge‏ اتحاهات العلمن الذین نتم تدر بیهم حاليا على issu‏ 
٤ (‏ : ۲۵۶ ) ۰ خاصة انه قد أمكن اسستخدام الكمبيوتر فى علريد من 
بر امج الارشاد الأكاديمى وفی تطوير حياة الفرد والجتمعات وآصبحت da)‏ 
"الكمبيوتر ٠ ) ۸۲ : ۲ ( Ale‏ 


اأدراسات السايقة : 


Foster ١9886 كدراسة فوستر‎ Sh ll بمض‎ OT قد‎ 

.واندرسون۱۹۷۷ Anderson‏ أن الطلاب الذین لديهم معرفة وخلفية عن 

الكمبيوتر لديهم قدرة أكبر على التعامل معه » وقدرة على حل المشكلات , 

بيتما ترى دراسات أخرى لفيشر ۱۹۷۲ Fisher‏ ان استخدام الكمبيوتر 
ليس له آثر فى تشمية الهارات الهندسية والتحصيل بصفة عامة ٠‏ 


ان الطلاب الذین يميلون الى النوم فترات طويلة e‏ كانوا متحمسين 
:الى الدراسة باستخدام الكمبيوتر ء ويتنافسون قى استخدامه فى التعليم e‏ 
'والاعتمام Ly‏ يقدمه ء كما أوضحت أو الصف الذى 'يستخسم فيه الكمبيوثر 
یکوف تركيز المدرس فيه على الطلاب الذین يحتاجون الساعدة حيث يكون 
لدیه الوقت GA‏ يسع له بان يعطى الطلاب الضعاف آربعة أضعاف 
الوقت والاعتمام الذى كانوا يلقونه فى الفصول التى لا تسستخدم 
UJ sem ME‏ ( ۳۸ ¦ ۱۷۹ ۱۹۳ ) ۰ 

وقد وجسدت دراسة فريدركسوتن 1۹۸% Frederiksen‏ 
أن الكمبيوثر أن يدع الطلاب ينتقلون ال التشاط اللاحق ما لم ينتهوا من 
النشاط السابق وهذا يعطى المعلى فرصة لتقويم وقياس ما قدمه کل 
طالب من جهه ۰ ویمکن استخدام الکمبیو تر فى احراء الامتحانات للطلای 
آیضا ورصد الدرجات التی يحصلون علیها فى ORY ۲۷ :۳ Y ( SUT‏ 
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وقد ذكر محمد عبد الله آل ناجى ۱۹۹۲ بعنوان الدور ال مت وفع 
لاستخدام تقنية الكمبيوتر فى التدريس , ان التدريس عن طريق الكمبيوتر 
تكون فيه المعرفة موزعة بين الجميع » فى اطار جماعى » وبکون ATT‏ 
E‏ على تقاط الضعف لدى الطلاب « وان التدريس eub‏ الكميدوثر 
TY]‏ الى 2365 التبعاوت بين الطلاب الذین بستخدموته 6 كما آوضح ol‏ 
قنية استخدام الكمبيوتر فى التعليم بدأت برضا من آفراد المجتمع فهو 
يستطيع أن يعطى الطلاب دور الفرد المساهم قيما رغب أن يتعلم . ویری 
أن المعلم هو الذى يقرد متى وأين وكيف يستخدم الكمبيوتر فى التعلم € 
وأن المعلم هو آول من يعايش الكمبيوتر » وهو GAN‏ يدرك الآثار الجيدة 
لاستخدام الكمييوتر ( ۲۰ — ۲۷۱ - ۲۸۵ ) ٠‏ 


وفی دراسة فتحی الزیات ۱۹۸۸ عن استخدام الکمبیو نر لدی طلاب 
التعلیم العام والتوسط والثانوی فى مكة المكرمة , أوضح وسود معاملات 
ارتباط سالبة بين استخدام الطلاب للکمبیوتر وبين درجاتهم فى کل من 
القدرة العددية والتحصيل فى الریاضیات. 6 وذلك بالنسبة لكل صف 
دراسى وللعيئة الكلية 35-55 فروق دالة بين الحموعات الثلات Ana‏ € 
والتى ثم تقسيمها على أسياس مدی استخدام كل مجموعة للكمبيوتر > 
وتبين انه كلما قل استشدام الطلاب للکمبیوتر زاد لديهم القدرة العددية 
والتحصيل فى الرياضيات واكتساب المهارات الأساسية فى الرياضيات 
Mo : W)‏ — ۲۲۲) ۰ 


وتری السراسة الحالية أن الدارسین باستخدام الکمپیوثر من أكر 
الأفراد الذبین یحصلون على مثيرات بيثية كبيرة » وفی أقل وقت ممکن , 
وتساعد فى التغلب على المشكلات التى تعوق العملميات العقلية الختلفة e‏ 
فب كدت دراسة فباروق عبد السلام ۲ فى AK‏ العر 4 السعودية 
ز عن فتحى الزيات ۱۹۸۸ ) شيوع اتجاهات موجبة نحو اسنخدام 
الكمبيوتر فى حل الرياضيات باعتبارها من المواد غير المحبية لدى معظم 
الطلاب وقد أبرز محمد مسعود نوح ۱۹۹۲ فى دراسته على تلاميذ المرحلة 
الاببدائية فى سلطنة عمان وجود فروق دالة بين متوسط مجموع درجات. 
انعینة التى لا تستخدم الكمبيوتر فى اختیار الحس العددی وهی لصالح 
المجموعة التی تستخدم الکمبیوتر ۰ وانه توجد فروق دالة احصائیا بين 
منوسط الدرحات ۰ فى اختبار حل الساثئل بين آداء التلامیذ الذين 
ستخدمون الکمبیوتر » وأداء التلامیذ الذین بستخدمون الکمبیوتر والذین 
پستخدمون الورقة والقلم فقط . لصالح الجموع التی تستخدم الکمبیوتر 
CAN S No : ۲۶2 (‏ 





ui,‏ دراسة عبد الله سالم الناعی ۱۹۹۲ للتعرف de‏ الاتجاصات 
نحو الکمبیوتر على عينات قطرية أوضحت النتائج وجود اتجاهات ايجابية 
مر تفعة نحو تطبيقات الكمبيوتر فى التعليم » وان اتحاضات الاناث أكتى 
ايجابية من الذكور ۰ ووجود اتجاهات ايجابية دالة بين. عينتى الذكور 
والانات نحو ثقافة الكمبيوتر » وان آفراد العينة من الذكور والاناث لديهم 
اتجاهات ايجابية نحو اسستخدام الکمبیوتر فى الادارة التعليمية » وان 
اتحاهات الاناث أكثر ابجابية وفى عیئتی الدراسة ( ذكور ‏ اناث ) AF‏ 
وجود اتجاهات ايجابية نحو استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية . 
ولكن ليس هناك دلالة احصبائية بين الذكور والاناث فى هذا البعد 
۰ العملية التعليمية ) وعدم وجود فروق دالة بين طلبة وطاليات الأقسام 
العملية » والأقسام الادبیة فى الاتجاه نحو الكمميوتر » وكلا التخصصين 
Lug‏ انجاهات مرتفعة نحو الکمپیوتر فى التعلم وكونه وسيلة مساعدة 
.فى الادارة التعدمية ( ٠ ) ۵۷ : ١١‏ 

وقد ذكر بيلور جاك ۱۹۸۵ Baylor J.‏ فى دراسته لتحديد 
اتجاعات طلاب التربية نحو SF ger‏ فى خلال دراستهم لمقرد تمهيدى 
فى الكميبوتر الشخصی , أن هناك فروقا ذات دلالة فى الاتجاهات نحو 
'الكمبيوتر wes‏ الشار کة فى x y aH‏ الدراسية بصفة Ced oly » dale‏ 
الذين سجلوا فى مقرر عن الکمبیوتر لديهم اتجاهات ايجادية نحو 
الكمبيوتر لا توجد عند الذین لم يسجلوا فى المقرد ۰ وأن الجنس والعمر 
Y‏ يساعدان على التنبق باتجاهات المعلمين نحو الکمبیوثر ( ۲۷ : ۲۶:۸ ب 
"CYNE‏ 


وقد أوضحت النتائج بصفة dale‏ ايجابية نحو استخدام الكمييوتر فى 
التعليم ( (Ya VEYA‏ * 


وأوضحت دراسة لويد بر ندا وجريسارد ۱۹۸۶ & Loyd B. H.‏ 
Gressard C.‏ لعرفة أثر شلائه منغيرات على اتجاهات الطلبة نحو 
الکمبیوتر أنه يوجد علاقة ذات دلالة احصائية بين الخبرة فى كيفية عمل 
الكمبيوتر والاتجاهات الابحابية og‏ ( ۲۷ : ۷ - ۷۷ ۰ 

كما آوضحت دراسة کول وهانفن ۱۹۸۲ Cole & Hennofin‏ 
وجود علاقة dim ga‏ بين التحصيل الدراسی فى sole‏ العلوم والر باضیات 


والاتجاه نحو الکسیوتر » وتقدير أهمبة استخدام الكمبيوتر فى التعام 
dale CNET‏ واس dont‏ امه كوسيلة مساعيدة ) 595 ° (YA — YA‏ ° 
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ويحدد محمك مسعاہ لوح ۱۹۹۲ مجالات اسيتخدام الكمميوتر فى 
دعك م البدريبات والتمارین واستخدام المحاكاة © Co‏ الفاهیم و تقو بم 
الخوارزمية Algorthnic‏ واستحضاد العلومات المطلوبة de put‏ 
و تدرسی الهارات الأساسية فى الرياضيات ( ٤‏ ۲: ۲۹۵ ) » وبذکر 
ابراهیم القاعود ۱۹۹۲ OF‏ للحاسوب فى میدان الجغرافية الفوائد النالية : 


۱ - انه يمكن من محاكاة بعض الظواهر مما یجعل الطلبة أكثر اسشيعابا 
للظاهرة قيد الدراس4 * 

۲ - انه يساعد الطلبة على حل مشکلاتهم بأنفسهم » والقدرة على انجاز 
القرارات بطريقة عقلانية ٠‏ 

Y‏ أنه يساعد فى رسم خرائط دقيقة تجعل الطلبة يتصورون الظاهرة 
بشكل صحيح » ويحللون المعلومات بدقه علمية ٠‏ 


ونبرز الحاجة الى استخدام الكمبيوتر فى تدريس الجغرافيا نتائج 
بعضالدراسات التى كشفت عن نقاط ضعف منها ما يتعلق بالكتاب 
المدرسى ء والمحتوى والأصداف « وأساليب التدريس ( ۱:: ۲۲۷ ) ۰ 


وقد أوضحت دراسة ف و كس 1۹۸1 Fox‏ تفوق طلاب الجامعة 
إلذين يدرسون بالكمبيوتر عن الطلاب الذين يدرسون بطريقة المحاضرة e‏ 
وذلك فى اختبار تحصيل لادة العلوم ) YY‏ - ۲۱۳۲ 5 


وقد أظهرت دراسة هولند وكاسولار ۱۹۸۲ Hedlund and Casolare‏ 
dels‏ الکم‌سو تر ئی ured‏ اتجاهات الطلبة فى مادة علم النفس وان 
الكمبيوتر يختصر الزمن اللازم للتعلم ) ۲۶ : £Y‏ ب 58 ) ٠‏ 


كما أظهر مسع للدراسات التى أجريت على الکمییوتر آجراه كولك 
٠١ ۳‏ وآخروثه فاعلية الكمبيوتر على الطلاب واختصار الوقت ( ۲۵ : 
19 ۲۱ ) * 


وآظهر شه دراسة محيد فريد المليجى ۲۳ ععنوان دور الكمبيوتر 
ى العملية التعليمية اهتماما بتحديد أهداف الكمبيوتر فى العملية 
التعليمية » وهی أهداف معرفية , ومهارية ووجدانية » ففى مرحلة التعليم 
قبل الجامعى يكون التركيز على اكساب المعرفة ۰ وفی المرحلة الجامعية 
بيكون التركيز على الأهداف المهارية , وفى التعليم بعد الجامعى « الدراسات 
العليا » يكون التركيز على الأهداف الوجدانية لتكسب الفرد قيما معينة 
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كالامانة العلمية والموضوعية والصبدق ٠‏ وفى مرحلة التصلیم المستر 
ينبغى أن يساعد الكمبيوتر على توصيل العلم الى مستحقيه فى كافة الفتات 
وتبسيط ذلك بحيث یصبح التعلم الذاتی سهلا مما يضمن تحدیده 
المعلومات لدى الانسان ( ۲۳ : ۱۵۷ - ٠١١۹‏ ) ۰ وییکن اسستخدامه فى 
الخدمات التعليمية . متسل استخدامه داخل المكيبة وتلخيض البحوت 
والمعامل العلمية والانتاجية والتحليلية واللغوية حیت يمكنه التحكم فى, 
ادارة وتتسغيل الآلاب واستخدامه فى القاعات du gall‏ واليصرية والمطيعة 
التى يمكن للكمبيوتر › أن يقوم فيها يدور رائد فى الطباعة واستخراج 
آعداد كبيرة من التسخ ويمكنه فى ادارة العملية التعليمية ومنها heel‏ 
اصدار نتالج الطلاب » وعملية الامتیمانات واصدار جداول الدراسه 
وحداول الامتحانات ۰ وفى عملية اصدار الشهادات الدراسية وشهادات 
التخرج النهائى ( ۲۳ : ۰-۱۵۷ ۱۹۷ ) ٠‏ 


نعقیب على الدراسات ABC‏ : 


کشفت معظم الدراسات السابقة اتجاهات ايجابية نحو فاعلية 
استخدام الكمبيوتر وأبرزته آهمية دوره فى التعلیم والتعلم وانه قادر 
على اكساب التعلم آهدافا معرفية 0 ووجدانبة ونفسس ركية بطر بقة منطفية 
وسريعة وفى أقل زمن میکن واکسابه قدرة على اعادة ونكرار ضرح 
الدروس مراث عد دة » نی أى وقمت وح روجا Je‏ أنماط التعليم التقليدية 
مثل المحاضرة » والناقشة ء والندوة والقدرة على عرض قيم تعليوية جديدة 
کالاتجاه نحو التیمدیث أو الحدائة » والأمانة العلمية والشارکة فى عرض 
المعاومات من الحلیه الى العالمية »وجعل العالم قرية صغبرة من العلومات 
متصلة اتصالا وثيقا بين كافة دول العالم النامی » والتحضر وسرعة تقل 
هذه المعلومات بين كافة أركان الكرة الأرضية 23655 مقدار oM ee‏ 
الأفراد ERE‏ وبرامجه تتطور تطورا سر يبعا فاصیح 
قادرا على اصنار الأصوات > ورسم الخرائط وعرضص الشرائح » ورصد 
اجابات الطلاب t‏ ومعرفة الأخطاء » وعرض الاجابة الصحيحة « والرد على 
استفساراتهم واصبدار Ai g eus)‏ يمكن استشدامه فى شرح 
الدروس كوسبلة تعليمية » وفى التفويم والامتحانات والادارة التريوية , 
هذا بالاضانة الى الطباعة وكتابة المذكرات ونسخ عدد كبير منها « Jelg‏ 
الکتبه واستلام وتسلم الكتب المعارة للطلاب ونسجیل وخزن الكتب . 
والحضود والغياب ورصد الميزانيات التعليمية ٠‏ 


NEA 





)1( العيتات ٠.‏ 
( ب ) الأدوات المستخدمة ٠‏ 


( ج ) الاسلوب الاحصائی ٠‏ 

OLI ) 1(‏ : 
استخدم فى هله الدراستة عيتتان : احداهما من الطلاب المعلمين 
oy pall‏ وعددهم ۱۲۱ طاليا والاخری من الطلاب المعلمين العمانيين 
وعددهم ١53‏ طالبا - وبذلك یکون مجموع أفراد العينتين؟/!؟ طالبا وقد 
بلغ عدد الطلاب الذين لم يدرسوا مقررات عن الكمبيوتر ولغة البرمجة من 
طلية السستة الأولى ۷۲ فى العينة المصرية بكلية التربية بالفيوم ۰ ۷۷ 
LIL‏ عمانیا من طلبة المستوى الأول وبلغ عدد الطلاب الدارسين لمقررين 
دراسيين عن الكمبيوتر ولغة البرمجة 5ه من الطلاب المصريين الدارسين 
بنهاية السنة الثالثة شعبة رياضيات ۰ 19 من طلبة نهاية المسستوى 

الثالث ۰ ومن الطلاب العمانيين بكلبة المعلمين À y‏ صور ٠‏ 


الآدوات اللستخدمة : 
١‏ مقیاس انجاهات الطلاب المعلمين نحو فاعلية استخدام الكمسوثر 


فى التعلیم والتعلم « اعدات الماحث » * 
۲ - محتوی مقررین Salk‏ الکمبیوتر ولغة البرمجة ٠‏ 


خطوات بناء القباس : 

١‏ قدم الباحث استبیافا مفتوحا الى الطلاب المعلمين بالسنة 
الأولى بكلية التربية بالفیوم جامعة القاهرة وطلاب الستوی الأول بكلية 
العلمین by.‏ صور بسلطتة عمان الذین لم سيق لهم دراسة مغر رات فى 
مادة Pp pearl‏ ولغة البرمجة ٠‏ وطلب متهم آن یکتموا ما A‏ عن 
امكانات تطوبع استخدام الكمسيوتر فى edo‏ والتعلم سبو اء حصلوا 
على هذه المعرفة عن طريق الکتب أو المجلات أو المعلومات العامة أن يذكروا 
الايجابيات والسلبيات فى استخدام الکمبیوثر فى التعليم والتعلم كما 
ENS‏ 3 


VEN 





۲ - قدم الباحث نفس الاسستييان المفتوح الى الطلاب المعلمين 
Gu pail‏ الذين انتهوا من دراسة السنة الثالنة فى شعية الرياضيات 
بكلية التربية بالفيوم جامعة القاهرة » gn y‏ الشعبة الوحيدة التى تدرس 
مقررين عن الكمبيوتر ولغة البرمجة » والطلاب المعلمين العمانيين بنهاية 
الستوی التالث بعد دراستهم مقررين عن الكمبيوتر ولغة البرمجة وکاد 
أن يكونا متساويين فى المادة النظر ب والتطبيقات العملية لدى الطلاب 
المعلمين المصريين والعمانيين وقد طلب ذكر المنجزات والسلبيات فى 
استخدام الكمميوتر فى التعليم والتعلم كما پرونها ٠‏ 

۳ - قدم الياحث نفس الاستبيان المفتوح للأساتذة رالدكاترة 
المبخصصين فى تدريس مادة الکمپیوتر ولغة البرمجة الذين هدرسون المادة 
نظريا وعمليا للطلاب المعلمين وعددهم عشرة طلاب وطلب أن يكتبوا عن 
المميزات أو السلبيات فى استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم كما 
MERI‏ 

توجه الباحث بالاستبيان لعدد من المتخصصين فى عمل 
الكمبيوتر والمبرمجين فى جامعة القاهرة وعين شمس ٠‏ وبعض الأفراد 
الذين يملكون أجهزة الکمپیوتر وطلب منهم أن یکتبوا ما یعرفونه عن 
استخداماته وتطبيقاته dla bala‏ وسلبیانه 2 فی التعلیم والتعلم كما 
Sow‏ نها * 


۵ — اخضع الباحث الادة التى حصسل عليها الى عملية تحلیل 

محتوى ( 5 : ۲۳۱ ) ولاحظ ما يل : 

۱ — بعض الأفراد ركز be‏ الايجابيات ٠‏ 

۲ - الطلاب الجدد غير الدارسین لادة الکمبیوتر ولغة البرمجة لديهم 
فكرة واضحة عن الكثير من ایجابیات وسلبیات استخدام الکمبیوتر 
وهذا یوضع أن ثقافة الكمبيوتر منتشرة داخل ULI‏ الحتمعات ۰ 

۳ - بعض الافراد التخصصین فى الکمبیوتر ولغة البرمجة والأعلى ثفافة 
أيدوا استخدام الکمبیوتر فى التعلیم والتعلم بدرجة كبيرة ٠‏ 

بعض أعضاء عيئة التدريس أيدوا درجة من الخوف أن يحل 
الكمبيوتر محل الدرس فى القيام بعملية التدريس ٠‏ 


aluf daun نشف العبارات النى حمعت من الأفراد تخت‎ hi E 





( أ ) انجاه الأفراد ‏ الايجابى والسلبى نحو استخدام الكمبيوتر 
کاداة فى التعليم والتعلم بوجه عام ٠‏ 


( بپ ) استخدام الكمبيوتر فى شرح المادة العلمية ومحتوی الدرس * 
ر ج ) استخدام الكمبيوتر كوسيلة تعليمية " 


) 3( استخدام الکمییوثر فى التقويم والامتحاناثت وقياس الانحاز 
الأ کاد بهی لنطلاب 54 


( ه ) استخدام الكمبيوتر فى الادارة التربوية » وتخزين العلومات 
عن الطلاب والادارة والميزانية ( الوارد — التصرف ) وادارة المكتبة وكتابة 

الطبوعات وعمل نسخ علايدة منها ٠‏ 

٩‏ - قام الباحث بتجریب القیاس على عشرين طالبا لکی يتأكد من 
سلامته فى قياس الجسوانب التى يراد قیاسها وذلك بتطبيقه 
بصورة شاملة » وقبل أن d mb‏ شكله النهائى » مع ترك الحرية 
لأفراد العينة أن يكتبوا عن أى صعوبات قد تعترضهم ۰ أو أى 
مقترحات يريدونها وذلك على ٠١‏ من الطلاب du pal‏ ۰ ۲۰ من 
es Ads. cvi Lal | o8!‏ عن ذلك اعادة صباغة عض العيارات» 
وذلك فى أضميق الحدود ( ٤‏ : ۲۳۲ ) آصبح المقياس یتکون فى 
صورته النهائية من ۰ عبارة مقسمة على خمسة أبعاد كل بعد 
ثمائى عبارات وهی ` 

٠١‏ السعد الأول : اتجاه الطلاب نحو فاعلية استخدام الكمببوتر کاداة 
فى التعليم والتعلم من العبارة ١‏ الى العبارة 4 * 


wlll lal] e‏ استخدام الكمسوتر فی شرح 32441 ue‏ ودعرض 
محتوى المادة العامية وهو من العبارة رقم ٩‏ الى العبارة رقم OVV‏ 


۳ _ البعد الشالث : استخدام الكمبيوتر كوسيلة تعليمية من العبارة رقم 
۷ ال العبارة رقم ۲۶ ٠‏ 


الا نحاز M‏ کادیمی للطلاب من العبارة رقم No‏ الى العبارة رقم NN‏ 


Yo\ 





o‏ الیعد الخامس : استخدام الکمبیوتر فى الادارة التربوية والارشاد 
الكاديمى وتخزين المعلومات عن الطالب والمعلم والادارة وبنود 
البزانية ( الوارد - والمنصرف ) من العبارة رقم ۲۲ الى العسارة 


رقم $e‏ ۰ 
صلق المقسباس > 


١‏ انخد الباحث الأساس المنطقى محكا لصدق المقياس ككل بعد 
أن جمعت العيارات من اجابات الافراد على الاستبيان الخاص بما يرونه 
من ابحابیات وسلبيات فى استخدامات الكمبيوتر فى التعليم والتعليم . 
ثم صنفت الاجابات واستخلصت العبارات التى يمكن أن تكون الجتمع, 
التی استقیت منه المقياس ( 5 : ۲۲۳۲ ) e‏ 


: صدق التحکم‎ — Y 

عرض القیاس على عشرة أعضاء من هيئة التدريس لادة الکمبیونر 
ولغة البرمجة ٠‏ وعلم النفس التربوى » وحصلت العبارات على مواققة 
۰ فیما أكثر وانها قادرة على قياس ما وضعت لقياسه ٠‏ 


۳ الصدق النتلازمی : 

طيق المقياس عل Ye ods‏ طالبا quu e^‏ الاتجاه نحو اس.تخدام 
الحاسب JI.‏ فى التعليم اعداد محمد سويلم سنة ۱۹۹۱ © وكانت رع 
۷۳۴ وهو مسبتوی صدق مقيول ۰ 
بات المقياس : 

طبق المقياس على ۲۰ طالبا من طلية كلية التربية بالفيوم جامعة 
القاهرة وأعيد تطبيقه بعد خمسة عشر پوما وكانت قيمة ر = ۷۵ر۰ وطبق 
Luni‏ على ۲۰ طالیا من كلية المعلمين بولاية صور بسلطنة عمان ۰ وأعيد 
تطبيقه بعد خمسة عشر بوما وكانت رح .لار وهو ثبات مقبول ( ۷ : 
(WA‏ * 
تصحیح القباس > 

تمثل الدرجة الکلیة المقررة لأسئلة القیاس قيم الاسنجایات 
dum oll‏ والسالبة حمیعاً ‘ ویتکون المقياس ae oe‏ عبارة 3 وتعطى الدرحة 
لكل pate‏ حسب الوضع GA‏ حدده المجيب وتختلف الدرية بالنسبة 


Yor 





الى العنصر الموجب عنها بالنسية إلى العنصر السالب» وعند تقرير الدرجة 
تكون القيم بالنسبة الى العبارة الموجبة موافق ( ۲ ) درجات » متردد ) (Y‏ 
غير موفق ( ۱ ) » والعكس فى العبارات السالبة YE‏ کل بعد على 
حدة » وتكون هناك درجات LUT‏ لمجموع درجات الأبعاد ٠‏ 


Y‏ — محتوى مقررين دراسيين لمادة الكمبيوتر ولغة البرمجة : التى 
یدرس لطلاب السستوی الدراسى الشالت للطلاب المعلمين owh!‏ عل 
فصلین دراسبین » ویکاد پنساوی مع محتوی مقررین دراسيين وعدد 
ساعات التدريس لادة الكمبيوتر ولغه البرمجة تدرس لطلاب السنة 
الثانية Wty‏ شعية JE‏ باضیات بكلية التربية بالفیوم جامعة القاهرة 
وهميا : 


أولا : محتوى ما يدرس فى المقرر الأول فى مادة الكمبيوتر ولغة 
البرمحة ٠‏ ۱ 
الوحدة الأولى : مکونات الکمبیوتر الالكترونى » وتزكيب الکمبیوتر ۰ 
الوحدة الثانية : وحدات الادخال ‏ الاخراج - التخزین * 
الوحدة الثالثة : تمثيل CULM‏ داخل الکمبیوتر * 
الوحدة الرابعة : مخططات سير العمليات ٠‏ 

È Lit‏ محتوق ما درس فى القرد الثانی فى مادة PETS‏ ولغة 
البرمجة ٠‏ 
«الوحدة الأولى : لغات البرمجة ۰ 
الوحدة الثانية : البوابات المنطقية وتطبيقاتها ٠‏ 
الوحدة الثالثة : آسس البرمجة بلغة فورتران ( ۸ : ط ۲ - ۱۹۹۰ )۰ 
T dome JI‏ 
: الاسكوب الاحصاتى المستخدم : 


و العینات الفرعية وكذلك اختبار LF » o»‏ حسست معاملات الارباط ٠‏ 
.من الدرجات الخام فضلا عن استخدام اسلوب تحلیل الحتوی * 


YoY. 





gu‏ ونفسرها 


الفرض الآول : 
توجد اتجاهات ايجابية لدى الطلاب المعلمين نحو فاعلية استخدام 


برامج الكمبيوتر فى التعليم والتعلم وذلك فى العينة المصرية ن ۱۲۶۸ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحت الميزان الذى 
استخدم فى تنقدير الدرجات الحالية لقياس الاتجاهات نحو استخدام 
برامج الکمبیوتر فى التعليع والتعلم على العينة المصرية حیت ن (MT‏ 
وهو اعطاء ثلاث درجات لتقدير « موافق € ودرجمين « غير متأكد » e‏ ودرجة 
واحدة لتقدير غير موافق » هذا بالنسية للعبارات الوجبة , أما العبارات 
السالبة فقد تغير ميزان تصحيحها » فقد أعطيت آکبر الدرجات وهی 
ثلاث للتقدير « غير موافق » .— وأقل الدريات وهي 455 واحدة للتقدير 
« موافق a‏ ودرجتین « لغير متأكد ea‏ وحيث أن عدد فقرات القیاس 5٠‏ 
فقرة فان الدرجات النهائية الانتراضية العظمى ۱۲۰ درجة « Jis‏ 
الدرجات للاتجاه الو جب تساوی ۸۰ درجة والدرجة الافتر اضیاه الصغرى. 
olas A‏ السالب تساوی ۰ € ویبکن اعتبار الاتجاه الوجب نحو استخدام 
الکمپیوتر فى التعليم والتعلم محددا بالدرية التى تعلو « ۰۸۰ وهی 
نقطة الحياد » وهی درجة التقدير « غير متاكدة » ويوضح الجدول رقم 
١ (‏ ) البیانات الاحصائية الوصبفية الأساسية للمقاس ) ۱۵ : (VA‏ 
NT‏ المصرية ن = M‏ دول رقم (۱) , جدول رقم ( ۲ ) خاص 
بالعينة العمالية ن = ٠ ١45‏ 


Yor 





جدول رقم ( ١‏ ) : يوضح البيانات الوصفية لمقياس الاتجاهات نحو فاعلية استخدام برامج الکمپیونر فى النعليم والتعلم بأيعاده 
الخمسة وذلك على العينة الصرية ن ١۴١2‏ . 


ججح جح هک ی ااا لح اک خی وان کر ی شتا ایک سس 

















Q) C) €) ) (9 (9‏ 
البياتات بعد استخدام استخدام استخد ام الییانات 
الییانات الوصفية الاحصائية لمقياس الاحصائية استخدام الکمپیوتر الکمپیوتر الكمبيوتر الاحصائية 
الاتجاهات نحو قاعلية الكمبيوتر | بعد استخدام الكمبيوتر كوسيلة فى التقويم قى الادارة للقياس 
الکمییوتر فى coal‏ تعليمية والامتحافات التربوية ككل 
"s‏ . كاداة 
sac‏ آفراد الغينة:' - ۱۳۹ ۱۳۹ ۱۳۹ Du‏ ۱۳۹ ۱۳۹۰ 
عدد فقرات. کل يعد والمقياس ككل| ۸ t A A A A‏ 
نقطة الحياد في Ae 5 ۱۹ ۱۹ Y 15 ° galt]‏ 
اقل الدرجاه 2لا te A A A A Ale‏ 
ss‏ الدوچات ví yi ٤ Yi COOEI. T‏ 4 ۱۷۰ 
M "^ ۹۹ ۱۰ sex CETTE:‏ ۱۹ ۸۰ 
Vee sty YY N^ vey yett ۲۰*۳ y. yo diy git‏ 
الاثحراف YAN Y £^ YA vA TA coolant!‏ ۹٤ر‏ 





Yoo 


چدول رقم (Y)‏ يوضح البيانات الوصفية الاحصائية لقياس الانجاهات نحى فاعليه اسبتتخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم 
- با بعاده الخمسة وذلك على عينة من الطلاب العلمین العمانين ن = ۱3۰ ۰ 


Be 


O 3 3 0 0) 


۱ استخد ام استخدام استخدام استخدام استخدام البيانات 
الپیانات انوصفية الاحصائية [ahhh‏ العمپیوتر الکمپیوتر الکمپیودر الکمیپوتر الکمپیوتر الاحصائية 
الاتجاهات نحو قاعلية الكمبيوتر كاداة فى الشرح كوسيلة فى التقويم فى الادارة للمقياس 

تعليمية والامتحانات التريوية ككل 


عدد آفراد العيتة ۱:1 Ven‏ 11 
عدد فقرات كل يعد والقاس ككل] ۸ é A‏ 
نقطة الحداد قى القیاس 11 ۷۹ 4 
آقل الدرجات ^ ^ 7 
اكيس الدرجات yi Yin‏ ۱۲ 
المدى ۱۹ ۱۹ A‏ 
التوسط WAS‏ ۷ر ر 
الاتحراف العیاری ۲۹ Muti Yt"‏ 
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يتضح من الجدول رفم ( ١‏ ) على عينة من الطلاب « Gu pall‏ بكلية 
التربیة بالفيوم جامعة القاهرة 2 الستة الآولى ۷۲ طالبا والِسنة النالنة 
رياضيات ن = ۵۶ والمجموع الكلى ۱۲۹ . أو المتوسط الحسابى لمجموع 
درجاتهم على مقياس اتجاهات الطلاب نحو فاعلية استخدام الکمپیوتر فى 
التعليم والتعلم = ار ۱۰ ۰ وهی أعلى من الدرجة اللحيادية للمقياس ككل 
وحبى ۸۰ درجة » آی انهم يحملون اتجاهات موجبة نحو فاعلية استخدام 
الكمبيوتر فى التعلیم والتعلم » هذا بالاضبافة الى أن متوسط مجموع 
درجاتهم فى الأبعاد الخمس المخلفة للمقياس تحمل اتجاهاته موبية , 
حيث موسط درجاتهم على بصد استخدام الكمبيوتر كأداة تعليمية = 
دكر١؟‏ وهی أعلى من الدرجة الحيادية « ١١‏ € درجة » وايضسا متوسط 
درجاتهم فى البعد الثانى استخدام الکمبیوتر فى شرح الدروس ۲۳ر۲۰, 
.ودبي اعلى من الدرية الحيادية التى تساوى Vy‏ درجة ومتوسط مجموع 
درجاتهم على البعد الثالث وهو استخدام الکمبیوتر كوسيلة تعليمية 
ساوی 55ر١5‏ وهی del‏ من الدرجة الحيادية حيث تساوى VV‏ درحة 
ومتوسط مجموع دریاتهم على اليعد الرابع استخدام الک‌بیوتر فى النقويم 
والامتحانات وقباس الانجاز الاکادیمی تساوی VOW‏ وهی del‏ من 
Sail‏ الحيادية التى تسباوی VV‏ درجة » ومتوسط درجات الطلاب على 
الب الخامس وهو اس‌تخدام الكمييوتر فى الادارة A y udi‏ = ۲۲۲۱ 
,وهی bei‏ من الدرجة الحيادية التی = ١1‏ درحة أن الطلاب المعلمين المصريين 
لديهم موجبة نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم ۰ 


وبالنسبة للطلاب المعلمين العممانیین جدول رقم ) ۲ ) ن = ۱21 
طالبا العينة الكلية منهم 19 طالبا فى بداية المستوى الثانی » ولم يسبق 
لهم دراسة مقررات عن الكسيوتر ولغة البرمحة « من جميع الشعپ L‏ 
رياضيات ۰ انجلیزی » علوم » مواد اجتماعية » تربية اسلامية » لغة 
عر بية ) وعدد۷۷ طالبا أنهوا الدراسة بالستوی الثالث » ودرسوا مقردين 
عن الكمبيوتر ولغة البرمجة فقد أوضح متوسط درجات الطلاب عل المقياس 
لكل = ۹4۲۱ » وهی dei‏ من الدرجة الحيادية حيث ر = ۸۰ درجة » أى 
أن الطلاب المعلميل العمانيين يحملون اتجاهات ایجاببة نحو فاعلية 
استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم ۰ هذا بالاضافة الى أن درجاتهم 
عل الأدعاد الخمسة الختلفة للمفياس ٠‏ تحمل اتحاصات موحية , حیت 
.متوسیط مجموع درجاتهم على البعد الأول « استخدام الکمبیوتر كأداة 
تعليمية = ۱۷۱ , وهی del‏ من الدرجة اليادية لهذا البعد حيث ر = 
(deus 7‏ ومتوسط درجاتهم على البعد الثاني استخدام الكمبيوتر فى 
شرح Cres‏ الدروس = 4لارلا١‏ وهی del‏ من الدرحة الحبادية لهذا 
'البعد الى = ۱۷۱ درية » ومتوسط درجاتهم على الیعله الثالث e‏ استخدام 


بحوث — ۲۵۷ 





الكمبيوتر كوسيلة تعليمية = 55ر9١‏ وهی Sel‏ من الدرجة الحيادية 
لهذا البعد التی = VA‏ درجة ۰ ومتوسط مجموع درجاتهم على البعد 
الرايع € اسستخدام الكمبيوتر فى التقويم والامتحانات وقياس الانجاز 
الاکادیمی = ۱۹۱۲ وهى del‏ من الدرجة الحيادية لهذا البعد الثى = 
5 درجة * ومتوسبط مجموع درجاتهم على البعد الخامس ۰ اسستخدام 
الكمبيوتر فى الادادة التربوية = ۲۷ر۲۰ وهی del‏ من الدرجة الحيادية 
لهذا البعد النى < ۱1 درية ٠‏ 

ويتضح من دراستتنا لكل من Aue‏ الطلاب المعلمين Gy pall‏ وعينة 
الطلاب العمانيين » أن الطلاب العلمین فى الدواتين العر بيتين الشقیفتین 
دهم اتجاهات din ge‏ تجو استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم , 
و بذلك تحقق الفرض القاثل أن الطلاب المعلمين آفراد العينتين المصرية 
والعمانية لديهم اتجاهاته موجبة نحو فاعلية استخدام الكبيوتر فى التعليم 
والتعلم » وهذا یعتبر مؤشرا جيدا لاستخدام برامج الکمبیوتر فى تدريس 
جمیع الواد الدراسية وهف یرجم ال البرامج الستخدمة لتحقیق تدريس 
کل مادة حسب متطلباتها الفنية ٠‏ وقدرة البرامج الختلفه على تحقيق ذلك 
ولم تنيع هذه الدراسة من فراغ * بل تتبعت eu‏ دراسات مشابهة فى 
استخدام الکمپیوتر لواد دراسية معينة ٠‏ سواء فى أوريا وآمریکا أو فى 
بلدان الأمة العربية » فقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة عبد الله سالم 
الناعی على الطلاب المعلمين القطريين ۱۹۹۲ عن اتحاهات عينة من الطلبة 
والطاليات لديهم اتجاصات ابجابية مرتفعة نحو تطبيقات الکسبیوتر فى 
التعليم . ودراسة بايلور جاك 1.۱۹۸۵ Baylor‏ التى أوضحت ان الطلاب 
المعلمين الذين سحلوا لدراسة مقررات عن الکمبیوتر ولغة البرمحة اتجاهات 
أكثر ایجابیة نحو الكمبيوتر » وتتفق مع دراسة فاروق عبد السلام « وممدوح 
سرلیمان سنة ۱۹۸۲ التى آکدت شيوع اتجاهات موجبة نحو استخدام 
الكمبيوتر فى حل الرياضيات ) ۱۷ : ۲۱۲ ) » وتنفق مع دراسة سکينر 
je Skiner ۸‏ طلاب الجامعة حيث أوضبحت أن لديهم اا 
أيجابية بصفه dele‏ نحو استخدام الكمبيوتر » ودراسة كول وهانفن ۱۹۸۲ 
Cole D. & Hannofin M.‏ عن وبيود علاقة مرحبة بين التحصیل الدراسى 
فى dale‏ العلوم » والرباضيات والاتجاه نحو الکمسوثر ۰ MARI‏ أهمية 
استخدام الكمبيوتر فى التعلم بصفة dale‏ ۰ واستخدامه كوسيلة مساعدة 
۲٩ - ۲۷ * YA)‏ ) ۰ 


ویتفق مع دراسة كولك Bulk ۱۹١۳‏ عن قاعلبة الکسبیوتر فى 
ua LM‏ الدراسی للطلاب واختصار عنصر الوقت 


Y9A 





وهذه النتيجة تعتبرها الدراسة الحالية سلوکا يشير الى امكانية. 
prow‏ اسنخدام برامج الكمبيوتر فى التعليم والتعلم بكافة بلدان الأمة 
العر بية > وعمل مدارس تجريبية لقياس مدى النجاح أو الفشل فى ذلك, 
ثم تعميمها de‏ باقى المؤسسات التعليمية < الابتدائیه والاعدادية والثائوية 
والجامعة * مع المرور بالخطوات المرحلية المطلوية واتباع سياسة الخطوة. 
خطوة » حتى نتأکد من نجاح هذه اليرامج فى الوقت الذی يستدعى من 
علماء علم التفس التربوى اجراء دراسبات متعمقة عن آثر برامج الکمپیوتر 
فى التعليم والتعلم فى العمليات المعرفية » وتجهیز العلومات والأسالیب 
المعرفية والانجاز الاکادیم‌ی والتحصيل الدراسى » والقدرة على الابتكار 
وحل المشكلات ' وشدة الیل والاتجاه نحو الدراسة " والتغير الذى Te‏ 
be‏ درجة الملل نتيحة الدراسة بالأساليب العادية والدراسية باستخدام 
برامج الکم‌جیو تر ' وأيضا الزمن اللازم لبدريس وحدة دراسية باستخدام 
برامج الحمبیو تر والزمن اللازم لتدريس نفس الوحدة بالطر AR‏ التقليدية. 
ومستویات الأعداف العرفية والوجدانية التی يمكن تحقیقها » أيضا والزمن 
اللاذم لاکتساب الاهداف المعرفية والوجدانية والنفسحركية فى کل من 
الط یقتین * 


: الشانی‎ us An 

توجد فروق دالة احصائیا بين اتجاهات الطلاب المعلميئ المصريين 

وبين الطلاب المعلمين العمانين وذلك Je‏ الابعاد الخمسة لقياس اتحاهیات 

الطلاب نحو فاعلية استخدام الکمبیوتر فى التعلبم والتعلم وأيضا الدرجة 
الكلية للمقياس ` 


وللتسقق من صحة هذا الفرض » أجرى اختہار د« ت € بين متوسط 
مجموع درجات الطلاب المعلمين المصريين ن ١١١١‏ ۰ ومتوسط مجموع 
درحات الطلاب المعلمين العمانيين ١55 o‏ . وذلك فى ale VI‏ الخمسة 
"E‏ اسستیشسام الكمبيوتر كأداة تعلیم واس‌تخدامه نی c rA‏ ‘ واستخدام. 
الكمبيوتر كوسيلة تعليمية وفى التقويم والامتحانات والادارة التر بوية 
وأيضا في متوسط مجموع درجات المقياس ككل ٠‏ ويوضح ذلك جدول 

۰ (Y) رقم‎ 
۲9۹ 





جدول رقم ( ۴ ) : وضصح المتوسط الحسابی والا al =i‏ المعياري وقيمه « ت » لدريات الطصلاب Hotell‏ المصرين ن = YA‏ 
والعمانيين ن = ١51‏ وذلك على مقياس اتجاهات الطلاب والمعلمين نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر بأبعاده الخمسة 
بالاضافة الى الدرية الكلية للمقياس ٠‏ 
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يضح من الجدول رقم « ۲ » انه بالرغم من ان اتجاهات الطلاب 
ا معلمين المصريين والطلاب المعلمين العمانيين ايجابية نحو فاعلية وتطويع 
استخدام برامچ الکمپی و تر فى التعلیم والتعلم ٠‏ الا أن اتجاهات الطلاب 
المعلمين المصريين آکثر إيجابية من اتجاهات الطلاب العمانیین , وذلك فى 
الأبعاد الحخمسة المكونة لامقياس وهی استخدام الكمبيوتر كأداة تعليمية . 
واستخدامه فى التقويم والامتحانات واستخدامه فى الادارة التر بوية » وكذلك 
فى الجموع الكلى لدرجات آبعاد المقياس معا cu c‏ أن قيمة « ت € بين 
العمانيين والمصريين ف البعد الآول استخدام الکمبیوتر كأداة نعلیمبة = ۵۱رد 
وهی دالة عند مستوى ۰۱ر لصالح العلمین المصريين » وفى البعد النانی 
اسشخدام الکمبیو P‏ فى شرح الدروس = ANY‏ وهی دالة عند ۰۱ر لصالح 
العينة المصرية وفی البعد الثالث استخدام پرامج الکمپیوتر كوسيلة تعليسية 
كانت ias‏ ت = ۲۷۰ لصالح العينة pall‏ & وهی دالة عند ۰۱ر , وقی 
البعد الرايع وهو استخدام برامج الكمبيونر فى التقويم والامتحانات 
وقياس الاتجاز الأكاديمى للطلاب كانت ت = ۵.ر؟ وهی دالة عند مستوی, 
۱ لصالح العينة pall‏ & وفى البعد الخامس استخدام برامج الکمبیو تر 
فى الادارة التر بو بة كانت ت = WYA‏ وهی دالة عتد ١٠ر‏ لصالح العينة 
المصرية ۰ وأيضا فى متوسط مجموع درجات الطلاب على القیاس, ككل 
c‏ الأبعاد كانت ت = Ane Gu ۷٩۲‏ الطلاب المعلمين yw pall‏ وعبنة 
الطلاب العمانيين وهی دالة عند ١٠ر‏ لصالح الطلاب المعلمين المصريين ۰ 
هذا يعنى أنه على الرغم من أن الطلاب المعلمين Gye pall‏ والطلاب المعلمين 
العمانيين يحملون اتجاهات ايجابية نحو استخدام الكمبيوتر فى التعليم 
والتعلم ٠‏ الا أن الطلاب المعلمين dy pall‏ لديهم انجاهات آکنر ابجابة نحو 
استخدام برامج الکسبوتر فى التعليم والتعلم أى أن الفرض قد تحقق 
وهی أن (5T Ge pall‏ ادراكا لفاعلية استخدام الكمبيوتر فى التعليم 
والتعلم ٠‏ ويرجع الباحث هنه النتيجة الى الفروق الأيديولوجية ببن 
ا مجتمع المصرى والجتمم العماني منها الفروق الثقافبة والاجتماعية 
والجغرافية والحضارية » وجيت eM de»,‏ العمانى dy gtd i d!‏ 
الصحراوية وشلب على المجتمع المصرى الييثشة الزراعية والعلاقات 
الاجتماعية فى المجتمع العمانی تکاد تکون علاقات أولية e‏ أما الجتمح 
الصری فتغلب عليه العلاقات الثانوية غير الب‌اشرة » خاصة فى الحضر 
حيث أن المناطق الحضارية والثقافية العالية فى المجتمع الصری كتيرة 
والاتصال كثيف بالدول المتقدمة والحضارة العالمية وعدد البعشات للدول 
الأوربية والأمر يكية ٠وعدد‏ القادمين منها الى مصر ء وکنافه المستوى AST‏ 
و تنسوع4 بالاضافة الى وسائل الاعلام التى تمهد وتدفم لاستخدامات 
ely‏ الكمبيوثر وتوظیفها مما جعل المجتمع متشیعا بثقافة الکمبیوتر فى 


am) 





جريع فاته اذا قيس Col,‏ العبانی » الذى دخل فيه تدريس الكمبيوتر 
ولغة البرمحة منذ وقت لا بتجاوز خمس سنوات ۰ واعداد القائمين 
بالتدريس النظرى» والدراسة العيلية قليلة مما یجعل الطلاب لا يحتكون 
باتجاهات عديدة نحو استخدامات الکمبیوتر ۰ بالاضافة الى عبء 8304 
الدراسية ۰ ولا ريب فى ارتفاع الستوی النقافی والتعلیمی فى الجتمح 
بلسری عن الجتیع العبانی وصخر حجم الجتمع العبانی حيث لا يتجاوز 
ور؟ مليون نسمة فى الوقت الذى يصل فيه المجتمع الصری الى أكثر من 
۰ ملیوله نسمة ودرجة الانفتاح على العالم فى المجتمع الصری قد تكون 
ufi‏ من درحة الانقتاح لدى e‏ العہا st‏ وقد آوضحت دراسية مصرطفی 
والأرد نين > وان السوربن آکثر مرونة من الاردنین » dig‏ كلما ابتعدنا 
عن المجتمع البدوى كان op JAM‏ أكثر مرونة e‏ وحيث أنه بنظرة عابرة الى 
البلدان العربية فى الوقت الحاضر تشسير الى هذه البلدان تشغل مواضع 
مختلفة على تدرج متصل یمکن تسميتة به « انعصساب التحضر » 
Acculturative stress.‏ وااقتصود به الاشسارة الى مجموعة الثواتر ات 
'الضائعة فى أفراد جماعة ما نتيجة لحدوث تغيررات متلاحقة فى بیشتهم 
الحضارية » أى فى طراذ الحياة الذی يحبوفه من حيث مقوماته المادية 
والمعنوية » آو برجم ذلك فى حالتنا فى البلدان العربية الى عساملين 
رئيسيين هما : 


١‏ التعرض لأقدار متفاوتة ومتزابيدة من المؤثرات المادية 
والمعنوية الأوربية والأمريكية التى dist‏ يطرق متعددة « كالانتقال مياشرة 
,وااکتب ۰ والصحافة » والراديو والسينما والتليفزيون والكمسيوتر ۰ 


۲ - النشاط التزاید لعدد من قوی التغير الحضاری من داخل 
الجتمعات العربية نفسها ومن AE zal‏ ذلك ظهود Gull‏ الکببرة و تضخه‌ها 
quad,‏ ,235 31 الاجتماعى الرآسی بتغير الوضح الاجتماعی الاقتصادی 
للأفراد والأفقى يتغيد الوضع الجغرافى » وانتشار التعليم ( ۲۱ : ۱۸۲ = 
(٤‏ ° 


فى الوقت الذى يحسب للمجتمع العماتى خطوات ايجابية فى جميع 
الجالات ٠‏ فقد cul b‏ طفر ات على المجتمع متذ عام ۱۹۷۰ حين تولى السلطان 
قابوس بن سعيد الحكم حيث أحدث تغيرا جذريا ثقافيا فى مجال التعليم 
واحتماعیا وصناعیا وزراعیا وفى مجال رعاية الشباب وفی جميع مجالات 
doit‏ بشکل ملموس للعيان c‏ ومن تخر فى آعمال الأفراد البدائية 


YAY 





باستحدات الوسائل الحديتة وارتفاع نصيب الفرد من الدخل الفومى 
31,215 الاحتماعی داحل الجتمم مع استفادة کبارة من الضارة à pach‏ ‘ 
والحصارة الهند بة » وهما من آوائل الحضارات فى العالم (ns ca‏ هذه 
الحصارات بعدد كبير من العاملين فى كافة مجالات العلم والحياة ۰ dés‏ 
كافة المستويات النعليمية والعملية , وفى الجال الطبى مع الاستفادة من 
امکانات العالم التحضر فى التکنولوجیا الحدرينة ونتفق ايجابية انجاهات 
الطلاب المعلمين المصريين والعمانيين مع نديجة دراسة عيد الله سالم الناعی 
نة ۱۹۹۲ التي أوضيحت ايجابية اتجاهاته الطلاب المعلمين on Ball‏ 
نحو 3 Adel‏ استخدام برامج Pt‏ فى التعليم « ودراسة فاروق 
عبد السلام » ممدوح سليماك سنة ۱۹۹۲ فى المملكة العربية السعودية 
انبی أوضحت انه بوجد اتجاه ايجابى نحو استخدام الکمبیوتر فى حل 
الرياضيات لدی الطلاب السعوديف ( ۱۷ : ۲۱۲ ) « ودراسة ابراهيم 
قاعود ۱۹۹۲ على الطلاب اذ زاد نحصيلهم فى مادة الجغرافية باستخدام 
الكمبيوتر عن تحصییل أقرانهم الذين يستخدمون الطرق العادية فى 
التدريس ۰ نشسجة ايجابية اتجاههم نحو الكمبيوتر يما لديه من أنشطة 
فى معظم المواقف وتزوید الطلاب بالتغذية الراجعة والمشاركة الفعالة فى 
العملية التعلسمية ( ۱ : ٣٣٣۲ ۲۶٣۱‏ ) ° 


ومعنى هذا أنه تويك اتجاهات ايجابية نحو فاعلية استخدام برامج 
الكمبيوتر فى التعليم والتعلم پسرجات متباينة GY‏ المصريين والسعودیرن 
والقطر بين والأردنيين مع الاعتراف باختلاف أيديولوجية هذا الجتمع ٠‏ 
و نقاط التشابه والاختلاف بينهم > وتتفق هذه النتيجة مع دراسة سکنر 
skinner‏ ۱۹۸۸ الأمريكية على طلاب الجامعة التی أوضبحت نتائجها 
ان اتجاهانهم كانت ايجابية بصفة dale‏ نحو اسستخدام الکمبیوتر فى 
التعليم ) (VO V : Y‏ ودراسة لويد Mp‏ جريسار سنة MAE‏ 
Loyd B. H. & Cressard C.‏ لمس فة اتحاهات الطلاب نحو الكمجيوتر 
Ay‏ متغيرات وقد آوضحصت el‏ انه doy‏ علاقة دالة احصائيا بين 
الخبرة فى كيفية عمل الكمسيوتر والاتجاهات الايجابية نحوه * 


deg‏ فروق دالة احصائيا بين متوسط مجموع درجات الطلاب 
البلیین المصريين ۰ وبين متوسط مجموع درجات الطلاب المعلمين العمانیین 
نحو استخدام برامج الکمبیوتر فى التعلم > dis,‏ قبل دراسة مقردین 
كادان أن يكونا متساويين عن الکمبیوتر ولفة البرمجة + وبعد دراسة 
هذين المقررين > وذلك لصالح الطلاب الذین درسوا هذين المقررين عن 


vw 





الكمبيوتر ولغة البرمجة , عل الأبعاد الخسسة المكونة للمقياس والدرجد. 
الكلية للیقیاس ٠‏ 


وللتحقق من صبحة هذا الفرض انبعت الدرسة ما يل : 


آولا : بالنسبة للعينة المصرية طبق اختيار اتجامات الطلاب العلمین. 
نحو فاعلية استخدام برامج الکمبیوتر فى التعليم والتعلم على طلاب السند 
الاول والذين لم بسیق لهم دراسة عن الكمبيوتر ولغة البرعجة ٠‏ وعددهم 
۲ طاليا بالشعب المختلفة بالكلية « رياضيات » انجليزى › تاريخ . 
جغراقية » فرنسى » عربی » كما طبق الاختبار على عدد of‏ طالبا قد أنهوا 
دراستهم بالسنة الثالئة شعية الرياضيات > الذين درسوا مقردین عن 
الكمببوتر ولغة البرمجة واستخرجت قيمة « ت € بين متوسط مجموع, 
درحجانهم على ali‏ القباس الختلفة ) استخدام الكمسوتر كأداة , استخدام 
الكمبيوتر فى الشرح » وكوسيلة تعليمية وفی التقوبم والامتحانات وفی 
الادارة التر بوبة * 


We‏ : بالنسية للعینة العمانية» طبق نفس الاختبار اتجاهات الطلاب 
المعلمين نحو قاعلية استخدامات الکسیوتر فى التعلیم التعلم de‏ طسلاب 
الستوی الأول وذلك قبل دراستهم مقررات عبن الکمپیوتر ولغة البرمجة 
وعددهم 1٩‏ طاليا كما طبق الاختباو على VV‏ طاليا بعد نهاية السبوی 
EE QM s eu)‏ مقر ددن دراسيك متاو c^ Qv.‏ القر رات النی تدرس 
للعينة المصرية فى مادة الكمبيوتر ولغة البرمجة e‏ وذلك للتعرف على مدى 
التغير فى اتجاهات الطلاب المعلمين Gu pall‏ والعمانيين بعد دراستهم لهذين, 
القررین © ويوضح الجدول رقم ( ۶ ) للعينة المصرية » وجدول رقم ) 0( 
للعينة العمانية ٠‏ 


NAR 





٠‏ غير دارسين لمقررات عن الكمسبو تر 
ولغة البرمجة ن = 5ه Wb‏ » سبق دراستهم لمقررين ولغة البره‌جة وذلك من خلال خمسة آبعاد لمقياس 
celat‏ الطلاب نحو قاعلیة استخدام الکسوتر فى التعلم والدرحة الكلية للمقياس . 


ضيح 43 «ت» دس yO‏ 


جدول رقم (E)‏ 


- ort 





مستوى 
الدلالة 





غدر دال 
غير دال 
غير دال 
2 


4 ر 


غير دال 


طلاب عينة درارسين لقرر ات 


قدمة ف 
“z‏ 

س اس 
6ر كارا 
ye ۲۱‏ 
۲۷۹ هرا 
TOW‏ ۰ وه 
VAY & N^‏ 








عن الكمبيوتر 

Ya hfa) 

۷۲ ۹۰ر۱۹ 
Yeh YY‏ 
YY‏ ° 
۷۲ ۹ر۲ 
NY OON YY‏ 
vx‏ ۸ ۱-۵ 


طلاب دارسين لقررات عن 
الکمپیوتر 
\e‏ ع١‏ 





۱ YA 
۷۵ر‎ Year 
YAY Yeoh) 
۳۲۰ ۰ر۹‎ 


Ys ۷۸ر‎ 


ayy | ۱۰۲۳ 


ن 





١‏ استخدام‌الکمپیوتر کاداة تعليمية 
T‏ = استخدام الكمييوتر فى الشرح 
۳ - استخدام الكمبيوتر كودسيلة 


تعليمية 

4 - استخدام الكمبيوتر قى التقويم 
والامتحانات 

Zl! استخدام الكمبيوتر في‎  ه‎ 
Zags jl 

* - درجات الطلاب على القباس 


ككل 





Yo 


Co) رقم‎ Sade 
4x 5 نب ع ۷۷ طاليا دارسين لمقررين عن الكمسيوس‎ «wo 2 يوضع قيمة‎ oes Leal! الطلاب المعلمين‎ u^ لعیتة‎ 


البرمجة نم = 1٩‏ طالبا غير دارسين لقررین عن الکمبیوتر ولغة البرمجة ٠‏ 















طلاب عماتيين دارسین طلاپ عمانیین غير دارسین | , ۱ 
azali‏ للکمپیوتر 3 مسئوی 
of :‏ الدلالة 

YE Ya Yo 't | ن‎ 


١‏ استخدام الكمبيوتر كاداة تعليميةا ۷۷ ل غير دال 

۲ - استخدام الکمپیوتر قى الشرح ۷۷ Y‏ غير دال 

۳ - استخدام الکمییوتر كوسلة ۷۷ Y‏ غير دال 
تعلدمية 

 ¢‏ استخدام الكمبيوتر فى التقويم | ۷۷ ie‏ غير دال 
والامتحانات 

0 - استخدام الکمپیوتر قى الأداة| on ۳۱ VY‏ 
التربوية 

5 درجات الطلاب على القياس | VY‏ ۸را غير دال 


ككل 





Ya 





يتضح من الجدول رقم ( ٤‏ ( على عينة من الطلاب المعلمين 
cS pelt‏ ن = ۱۳۱ متهم o£‏ طالبا دارسا لمقررين عن الكمميوتر ولغة 
البرمجه » وعدد VY‏ من الطلاب غير الدارسين لقررات عن الکمبیونر ولغة 
البرمجة ۰ وطبق على الجميع مقياس اتجاهات الطلاب نحو فاعلية 
استخدامات برامج الكمبيوتر فى التعليم والتعلم واتضح أن فيمة « ت » 
غير دالة بين المجموعتين في الأبعاد النالية بعد استخدام الكمبيوتر كاداة 
تعليمية » وبعد اسستخدام الکمپیوثر فى الشرح وبعد استخدام الكمبيوتر 
كوسيلة تعليمية » وبعد متوسط مجموع درجات القیاس ككل . وکانت 
Uo.‏ عند مستوی ۰۱ر » وذلك فى استخدام الکمبیوتر فى النقویم ولغة 
done yall‏ وأيضا كانت دالة عند مستوی ١٠ر‏ وذلك فى بعد استخدمه فى 
الادارة التربوية لصالح الذين لم يدرسوا مقررات عن الكمميوتر ولغة 
البرمجة » وهذا يوضح أن الفرض لم يتحقق » فى العينة المصرية وقد 
كانت ننيجة الدراسة على dige‏ الطلاب المعلمين العمانيين ن = ٠٤١١‏ منهم 
۷ طالبا دارسين لقررين عن الكمبيوتر ولغة البرمجة ۰ 195 طاليا غير 
دارسين لفررات عن الكمبيوتر Wy‏ البرمجة ٠‏ انه لا نوجد فروق دالة بين 
الذين درسوا مقررات عن الكمسيوتر وبين الذين لم پدرسوا مقررات عن 
الکمبیوثر » سوى فى بعد واحدء وهو بعد استخدامه فى الادارة الثر بوية 
والارشاد الأكاديمى حيث ت = ۲۱ر۲ . وذلك لصالح الذين لم بدرسوا 
عقررات الكمبيوتر معنى ذلك أن الفرض ام يتحقق أيضا فى العينة العمانية 
eu dd 9‏ كل من العينة الصر )4 والعينة العمانية يتبين أن الأإبعاد 
الى لم نعط دلالة فى فاعلية الاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر والموضحة 
بالجدول رقم ( ٤‏ )2 )0( بين الین درسوا مقررات عن الكمبيوتر 
والذين لم يدرسواء نتفق مع ننائج دراسة فوزی طه ایراهیم NAAR.‏ 
بأنه لم يكن هناك فروق دالة بين اتجاهات الدارسین نحو استخدام 
الكمبيوثر فى التعليم » قبل تدرپس مقررات عن الكمبيوتر » وبعد 
التدريس لهذه القررات ( ۱۸ :۸۲۰ ) أما بعد اسبتخدام الکمییوتر فى 
التقويم والامتحانات فى العينة المصرية فكان دالا عند مستوى ١١ر‏ 
حدول ( 5 ) وبعد استخدام الكمبيوتر فى الادارة التربوية والارشاد 
اكاد یی فان دالا عند. مسستوی ۷ وذلك ela‏ الدين لم بدرسوا 
مقررات عن الكمبيوتر وقى العينة العمانية بعد استخدام الكمبيوتر فى 
الادارة التر بوبة والارشاد pep I‏ حيث ت Y NY m‏ وذلك لصالح الذین 
لم پدرسوا مقرراته عن الکمبیوثر ولغة البرمجة ۰ رغم تباین السنوات 
الدراسية » قد ترجع الى تكوين اتجاهاتهم دون ممارسة فعلة وواقعبة 
للمعلومات والبرامج الخاصة بالکمبیوتر ولم تقابلهم معوقات فى EAM‏ 
الدراسية أو الكتاب المقرد » أو معوقات فى الطالب نفسه وامكاناته 


۳۹۷ 





المعرفية والوجدانية أو فى طريقة التدريس أو فى العلم شسه او فى 
الدراسة العملية والتطبيقية ميا سيب انخفاضا فى اتجاههم و نحتلف عی 
mI‏ مع دراسة بيلور جاك ۱۹۸۰ لتحدید اتجاصات التربية نحو 
الكمسيوتر من خلال دراستهم لقرد تمهیدی فى الكمبيوتر الشخصى ققبد 
أشرارت gu‏ الى أن هناك فروقا دالة فى الاتجاصات الايجابية نحو 
الكمسيوتر بعد الشباركة فى المقررات الدراسية يصفة عامه» وأيضا eA‏ 
مم نتائج دراسة محمد سويلم البسيونى ۱۹۹۱ التى أوضحت وجود 
فروق دالة احصائيا فى الاتجاهاث نحو استخدام الكمبيوتر فى التعليم 
لصالم الطلاب الذين درسوا مقررات عن الكمسيونر ولغة Ama pdl‏ ` 


الفرض en‏ : 
لا توحد فروق Jis‏ احصائبا بين متوسط مجموع درجات الطلاپ عل 
الابعاد الخمس للمقياس اتجاهات الطلاب نحو فاعلية استخدام برامچ 
الکمبیوتر فى التعلیم والتعلم » وذلك فى کل من Anal‏ الصریة والعينة 
العمانية کل ote be‏ وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الماحت. 
اخسار « ت » بين مجموع متوسطات درحاب الطلاب على أبعاد مقیاس 
الاتجاهمات نحو فاعلية استخدام برامج الکمپپوتر فى عملية التعلیم 
والتعلم ء وهذه الأیعاد هی بعد اسببخدام mal p‏ الکمبیوتر كأداة تعليمية ٠‏ 
وفی شرح الدروس و کوسيلة تعليمية فى التقويم والامتحانات » وفی 
الادارة التر بوية والارشباد الاکادیمی ۰ وذلك بين آفراد dase‏ الطلاب 
Gy pall‏ وكذلك بين آفراد عينة الطلاب العمانيين كل على ode‏ للثعرف 
على عدم تفضيل الطلاب لاستبخدام دعك من أبعات اس _ئخدامات cy‏ 

٠ عن آخر‎ i ees الكم‎ 

و ډو ضح الجدول رقم )^( قيمة ت ومستوق الدلالة dian)‏ الطلاب 
المصريين ویوضح الجدول رقم ( ۷ ) قيمة ت ومستوى الدلالة بين الابعاد 
الختلفه لعينة الطلاب العمانيين ٠‏ 


NAA 





جدول رقم (۱ ) 1 يوضح Á S‏ « ت » ومستوی الدلالة بين انجاهات الظلاب 
نحو قباعلية أبعاد اسستخدام برامج الكمييوتر فى 
التعليم والتعلم ن WIE‏ وذلك على العينة المصرية * 
































































c a all 
TYA agassii استخد ام الکمیدونی کاداه‎ -) 
rte ل استخدام الكمبيوتر فى الشرح‎ ۲ 
۲۷۸ ب استخدام الکمپیوتر کاداة تعلدمية‎ 
YAY استخدام الكمبيوتر كوسكنه‎ - ۲ 
تعليمية‎ 
YYA dzatles استخدام الكمبروتر کآداه‎ w- Y 
استخدام الکمیدوتر فى التقویم ۵و۳‎ ۲ 
والامتصانات‎ 
ب استخدام الكميدوتر كاداة تعلدمية ۷۸ر‎ 
۲۱۳ استخدام الكمببوتر فى الادارة‎ RUM 
التربوية‎ 
۹۵ر‎ ner استخدام الكميدوتر فى‎ . ۱ 
YAY كوسيله‎ igual] استخدام‎ m ۲ 
استخدام الكمييوتر فى الترح ر‎ - ١ 
استخدام الکمپیوتر فى التقويم ر‎ - ۲ 
والامتحانات‎ 
۷۹۰ استخدام الکمیدوتر فى الادارة‎ — ۱ 
ب استخدام الکمیبوتر فى الشرح‎ Y 
۲۱۳ الترپوية‎ 
YAY hag استخدام الكمييوتر‎ = \ 
استخدام الكمديوتر فى ااتقودم ر‎ . ۲ 
والامتحانات‎ 
Y AY س استخدام الكمبيوتر كوسسيلة‎ ١ 
استخدام الكمبيوتر فى الإدارة ر‎ m ۲۰ 
ENS التريوية‎ 
Pyro Yo فى النقويم ۱۳۹ الاو‎ J guasti استخدام‎ wx 
١ وا لامتحانات‎ 
YAT |] ۲۲۲۳ | ۱۳۹ bent س استخام الکمپنوتر فى‎ Y 
التربوية‎ 


un C C" c ا کا کے‎ 





بتضح من الجدول رقم ( 5 ) أن الفروق غير دالة بين مجموع متوسط 
درجات كل بعد من أيعاد اتحاهات استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم 
مع الأبعاد الأخرى وهذا يدل على تساوى انجاهات الطلاب المعلمين الصربین 
نحو فاعلية استخدام الکمبیوتر فى التعليم والتعلم . وذلك ما عدا بعد 
استخدام الكمبيوتر فى الادارة التربوية والاشراف الاكاديمى cu‏ كان 
بينه وبين الأخرى فروق دالة احصائيا ء أى أن الطلاب المعلمين المصريين 
eed‏ ]تجاهات ايجابية متساوية وثابتة نحو أربعة أبعاد هی بعد استخدام, 
الكمبيوتر كأداة تعليمية » واسنخدامه فى الشرح ء واستخدامه كوسيلة 
تعليسية واستخدامه فى التقویم والامتحانات « الا أن درحة تفضبلهم 
لاسنخدام برامج الكمبيوتر قى الادارة التربوية والارشاد الأكاديمى آکبر , 
aa‏ يسترك UE ce ales rue) T‏ ن ااطالب »> من تقدم ule‏ ¢ واجتماعى ‘ 
وصحى وثقافى وارشاد أكاديمى S uU‏ با پتاسبه من تخصص € والحضور 
والغیاب . ومعلومات عن ee‏ »> وتخصص ومدي كفاءته وآدائه العلمى » 
ومعلومات عن الادارة ieee‏ والداول والمقررات النى درست والميزانية 
العامة للمؤسسة التعليمية ۰ أى أن الطلاب المعلمين بفضاون آکثر استخدام 
الكمبيوتر فى الادارة الثربوية ثم بليها تفضيلهم للأبعاد الآخرى ۰ التی 
يطوع الکمبیوتر فى استخدامها ٠‏ 


yv- 





جدول رقم (V)‏ بوضح قيمة ومستوی الدلالة Ge‏ انجاهات الطلاب نحو 


ت 
فاعلية أبعاد استخدام برامج الكمبيوتر فى التعليم 
والتعلم ن = VEL‏ وذلك للعينة العمانية 













الرقم اليس 






۱ - استخدام الکمپیوتر كاداة maslai‏ 
T‏ - استخدام_ الکمپپوتر_فی_النرج 


ب استخدام الكمسوتر كاداة تعليمية 


و 


EX‏ استخدام الكمييودر كاداة تعلیمية 


=Y‏ استخدام الکمییوتر فى التقويم 
والامتحانات 








١‏ ب استخدام الکمپبوتي كاداة تعلدمية 

Y‏ م استخدام الكمييوتر فى الاداية 

YA الدربوية‎ 

١‏ استخدام الكمييوتر فى القرح 

Y‏ — استخدام الكمبيوتر كوسسيلة 
تحليمدة 


١‏ استخدام الكمسدوتر قى الشرح 

Y‏ ب استخدام الكميدوتر فى التقويم 
والامتحانات 

- استخدام الكمبيوتر فى الشرح 

Y‏ = استخدام الكمييوتر فى الادارة 

Gg jl 
























١‏ ب استخدام الكمبيوتر كوسدلة 


۲ ب استخدام الكمبيوتر قى الادارة 
والامتحانات 

VEN] د استخدام الکمپیوتر فى التقويم‎ ١ 
والامتحانات‎ 

VEN] استخدام الكمبدوتر فى الادارة‎ me Y 

التربوية 












۳۷۳ 





پتضح من الجدول رقم ( ۷ ( على dne‏ الطلاب المعلمين العمانیین 
انه نوجد فروق دالة احصائيا Ge‏ مجموعات متوسطات درجات الطلاب عاى 
أبعاد المقياس الخمسة المختلفة وذلك باستخراج قيمة دا ت » الدالة بن 
ole‏ بعضها البعض كما هو موضح فى الجداول أى لم يتحقق الفرضص 
وقد تيين أن الطلاب المعلمين العمانيين بفضلون استخدام برامج الکمسونر 
بالترتيب حسب قيمة ت والمتوسطات الحسابية ٠‏ اولا فى الادارة التربويه 
والارشاد الا کاديمي ثانيا استخدام برامج الكمبيونر كوسيلة تعليمية 
لعرض كافة الرسوم والبيانات والنماذج التوضيحية وغيرها e‏ بایها تعضیل 
الطلاب المعلمين استخدام برامج الكمبيوتر فى التقويم والامتحانات حيت 
كانت الفروق دالة احصائيا يليها استخدام برامج الكمبيوتر كأداة تعلیمیه 
ثم استخدام الکمبیوتر فى الشرح حيث كانت الفروق غير دالة ٠‏ واتجاهات 
الطلاب فيها ايجابية وثابتة ٠‏ ومتقاربة خاصة أن استخدام الكمبيوتر فى 
شرح الدروس يعتبر عملية ابداعية وجديدة بالنسية للمجتمع GY‏ الطلاب 
لم يتعودوا على أن الكمبيوتر بصدر آصوانا وینحدت بالتفصيل فى شرح 
درس معين ٠‏ 
التوصيات التربویة : 

بعد الاطلاع على نتائج هذه الدراسة التفصيلية والسفيضة بوصی 
الماحث بما يلى : 

١‏ استخدام الکمبیوتر فى كافة الراحل التعليمية الابنداشه 
والاعدادية والتانوية والجامعية كأداة تمليمية وشارحة للدروس . وكوسيلة 
تعليمية دفی, التقو یم والامتحانات وقياس الانجاز الآكاديمى للطلاب « وفی 
الادارة التربوية والارشاد الأكاد بمى للطلاب . 


۲ — أن يقزر ندريس مادة الكمبيوتر ولغة البرمجة بم.سستويات 
مختلفة تتمشى مع مستويات التلاميذ والطسلاب » بالمراحل الابتدائية 
والاعدادية والنانوية وعرض مادتها العلسية معتمدة على التناسق exta‏ 
مع المستويات العقلية والسومية والتعليمية للدارسين ۰ 


OV‏ — استخدام التدريس بالكمبيوثر فى التعايم الذانی والجامعات 
الفتو do‏ و بر امچ تأهیل المعلمين ٠‏ 


ابص ان القترحسة : 
١‏ ب توصى الدراسة باجراء أبحاث عن استخدام ely‏ الکمبیو ار 


فى التعليم والتعلم وعلاقتها بالانجاز الأكاديمى والتحصيل " كافة العاوم 
الدراسية الختلفة * : 


۳۷۲ 





Y‏ — توصى الدراسة باجراء أبحاث عن العلاقة بين استخدام برامج 
الكمبيوتر فى التعليم والتملم وطرق تجهيز المعلومات كمجال جديد فى 


۳ ب توص الدراسة باجراء أبحاث عن العلاقة oM‏ استخدام eles‏ 
الكميبوتر والأساليب yall!‏ 4.5 الفضلة قبل استخدام برامج الکمبیوتر : 
والأساليب العرفیه التی أصبح الدارسون يفضلونها ٠‏ 


o >٤‏ توصی الدراسة ياجراء آبحاث عن أثر استخدامات الكمبيوتر 
على استراتیجیات GARS‏ وتخزين واسترجاع العلومات وكل من متغيرق 
الذكاء والتحصيل الدراسی ٠‏ 


ه ‏ بوصى الدراسة باجراء أبحاث عن استخدامات برامج الكمبيوتر 
قى التعليم والتعلم وعلاقتها بطرق تجهيز العلومات للذاكرة قصيرة المدى , 
واستدعاء الأرقام » والكلمات والرموز , والأشكال والتجهيز المتأنى والتجهيز 
التتایم ٠‏ 


والحمد لله Uis‏ أنهى كلماتى هذه أرى فى جر بدة الأعرام » أن وذارة 


التر بية والتعليم المصربة قررت اليوم 22/1 صفحة »٠١١‏ ندر س 
مادة الكمبيوتر على كافة الفرق الدراسية بالجامعات فى العام القادم ٠‏ 


بحوث — ۲۷۲ 





el Jil 


Y‏ - ابراهيم القاعود : أثر dip b‏ التعليم بواسطة الحاسوب في تحصيل 


طلية الصف الأول الثانوى فى تعلم الجفرافیا في الأردن » مجلة 
دراسات تر بوية العدد ۵۲ > المحلد الثامن ۱۹۹۲ ۰ القاهرة من 
ص ۲۳۱ — ص ۲2٩‏ * 


اسماعيل دياب : استخدام الكمبيوتر الال فى تطوبر بعض Sly‏ 
VEU 239 2M‏ فى نظام الساعات المعتمدة « دراسة تطيقية 
على كليات. التربية بالمدينة المنورة . مجلة دراسات تربوية الجلد 
الرابع الجزء ١989 (VA)‏ من ص ) ۷۸ الى ۲۰۲ ) ۰ 


آلان يونيه : ترجمة على صبرى 9 JE‏ الذكاء الاصطناعى واقعه 
وستقبله عالم المعرفة » المجلس الوطنى للثقافة والفنون والآداب . 
۳ رقم ۱۷۲ الکویت ٠‏ 


يدوية آحمد JUS‏ : اتجاهات yaw‏ الطلاب نحو الکمبیوتر > 
النفسية ۱۹۸۹ من ص ( ۲۲۱ — ۲۸ ) ۰ 


تشارلز وولف : البرهجيات فى Ob ge‏ كان ۰ مجلة gle‏ 
الناشر مکتب التحریر القاهرة من ص ( ۱۲ - ١١‏ ) ۰ 


حمدی عبد الله : الکمبیوتر بن النقئية والابداع ۰ مجلة الکمسوتر 
والتکتولوجیا العدد الثامن عشر مایو VARY‏ مؤسسة الاتحاد 
للصحانة واللشر آبو ظبی من ( ص VA‏ — ص CW‏ ۰ 

اجو 


رمزية الغريب : التقويم والقياس ttt‏ التربوى ‏ الأنجلو 
المصرية ۱۹۸۵ - 


عبد السلام غیت وآخرون : الحاسبات ولغة البرمجة ٠‏ دائرة 
اعداد وتوجيه المعلمين وزارة التربية والتعليم سلطنة عمان ۱۹۹۰ 
eyb‏ 


Ve: 





عبد العزيز خضر : آلام الكمبيوتر واصابات الاجهاد المتكرر ٠‏ 
مجلة عالم الكمبيوتر ۰ السنة السادسة ‏ العدد السابع » يوليو 
١» ۳‏ التاشر ۰ مكتب التحرير القاهرة c‏ من ص ( ۲۶ - “CVV‏ 
عبید سلطان : جهاز کمپیوتر جديد لعرض الشراتح ‏ مجلة 
الکمسو تر والتکنولوحبا العدد التامن عشر VAN ple‏ مؤسبسة 
الاتحاد للصحافة والنشر « الامارات الصر S‏ من ص ٠ ) ۲۲ ANA)‏ 


عبد الله JUS‏ الناعی : انجاهات dius‏ من idb‏ وطالیات 4M‏ 
dey Uf‏ بجامعة قطر » نحو استخدام الکمپیونر فى التعليم » مجاه 
مر کز البحوث التر d p‏ - جامعة قطر العدد الأول » السنة (NT‏ 
ply‏ ۱۹۹۲ من ص ( ۵ه الى 97 ) ٠‏ 9 


على Ou‏ حجاج : نظريات التعلم » دراسة مقارنة » الجزء المانى 
عالم yall‏ 43 , العدد ۱۰۸ — ۱۹۸۲ من ص VEN)‏ 2 ۲۰۲ ) ۰ 


على محمد الديب : اسستخدام الدواثر التليفزيونية والفيديو كوسبلة 
تعليم للتغلب على ثرة الأعداد داخل فصول مدارس التعليم 
الأساسى ۰ المؤتمر السنوى الأول. للطفل الصری تنشئتة ورعایته. 
۸ الجلد التانی ۰ القاهرة من ص VM)‏ - ۱۸۷ ) ۰ 
فاروقی. حسين وفاروق العامری ds‏ باسکال : الناشر دار الرانب 
الجامعيين بروت OL‏ ۱۹۹۲ من ص ( ۲۱ — (Yo‏ ° 


فتحی tle‏ : مفهوم btw UI‏ لبرامج الكمبموثر » والعتادر 
الداخلة فى تکوین محلة pie‏ الكمبيوتر السنة السادسة e‏ العدد 
السایع یولیو ۱۹۹۲ ٠‏ من ص NV)‏ ۱۷ ) الناشر مکتپ التحر بر 
القاهرة * 


ped‏ مصطفی الزیات : آثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية عل 
التحصيل فى الرياضيات » على نمو القدرة العددية لدى طلاب 
التعايم العام dau gills‏ والنانوى - المؤثمر الرابم لعلم النفس فى 
مصر ۱۹۸۸ الجيعة المصرية لادراسات اللفسية » مركز التنمبه 
b Li‏ والعلومات من ص ( ۱۹۵ - ۲۲۲ ) ° 

فوزى 4b‏ ابراهيم : دراسة تار col Bay‏ ملائمة وضع ysi‏ من 
دارس واحد عل جهاز الميكرؤكمبيوتر فى دراسة مقرد معدل عن 
الكمسوتر التعلیمی گدراء الدارس 9UM‏ 4 واگتوسسطة بجامعة 
ei‏ القری ۱۹۸۹ مجلة دراسات تربوية المحلد الرابع الجزء \A‏ من 
ص ( ٩۰‏ - ۱۲۰۹ ) ۰ 


Vo 


۱۱ 


YY 


y 


۱۷ 


YA 





محمد الوقائى : dos‏ ال dU‏ وعودة الى orl‏ الغائب - 
محلة عالم الكمبيوتر السنة السادسة ‏ العدد السایع پوليو ۱۹۹۲ 
الناشر مكتية التحرير بالقاهرة ٠‏ 


محمد عبد الله آل ناجى :الدور اللتوقع لاستخدامات تقنية الحاسوب 
فى اگلرسة € الو تمر الستوى السادس للطفل الملصرى ۱۹۹۲ مركن 
دراسات الطفولة , جامعة Qe‏ شمس من ص ) ۲۷۱ — ۲۸۵ ) ۰ 


مصطفى سويف : التطرف كأسلوب للاستجابة « دراسات فى 
الشسخصية » مکتبة الانجلو المصرية ۱۹۸ ۰ 


محمد سویلم محمد البسیونی : آثر تخصص الطلاب على تحصيلهم 
فى مقرر للحاسبات ولفة البرمجة » مجلة كلية التربية (Jis‏ 
العحدد الخامس عشر الحزء الأول c‏ بو سو ۱۹۹ من ص Vi)‏ ب 
“CNN‏ 


محمد فريد المليجى : دود الكمبيوثر فى العملية التعليمية ۰ مجلة 
العلوم التربوية ٠‏ المجلد الأول ٠‏ العدد الأول » پوليو ۱۹۹٩‏ = 
الناشر معهد الدراسات التربوية بجامعة القاهرة من ص ( ۱۵۷ — 
(VM‏ * 


محمد مسعد نوح : آثر استخدام الآلات الحاسبة فى اكتساب 
تلاميذ الرحلة الابتدائية بعض الهارات الرياضية الاساسية بسلطنة 
عمان + مجلة دراسات. تريوية الجلد السایم الجزء (۶۱) ۱۹۹۲ 
من ص ( ۲۱۵ - ۲۱۲ ) ° 


وليم عبید : استخدام الکمییوتر فى التعلي » او لعبة التعليم بدون 
معام محلة دراسات فى المش.اشج وطرق التدریبس العدد CA)‏ 
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مقياس اتجاهات الطلاب ا معلمين 
نحو استخدامات الكمبيوتر فى التعليم و التعلم 


تعلیسات 


۳7 


ضح eel (ger) dae‏ کل عبارة فى الخانة التى تعبر عن رأيك 
وأرجو أن تعلم آنه ليس هناك اجابة صحيحة واجابة خاطثة الهم ان تعبر 
عن رأيك ٠‏ 


TA\ 





س سا 
لسعو س 









* اميل الى رداسة الکمپیوتر‎ ١ 

۲ ب أقضل دراسة الكمييوتر عن ای دراسة آخرى ٠‏ 

۳ ب لیس لدى استعداد عقلى للتعامل مع الکمیدوتن ` 

E‏ هزداد انتباهی Or‏ قراءة الکلمات والأرقام على 
شاشة الكمبيوتر ٠‏ 

ه - لدی رغية فى gaa‏ العلومات بالكمبيوتر ٠‏ 

> اتعامل .يكقاءة على شاشة الکمبیوتر * 

۷ - قدرتی على التعامل مع الأرقام الریاضية محدودة ' 

A‏ - ليس من الافضل أن يدرس الطلاب مقررا عن الكمبيوتر 

` يشرح الجدید من الدروس‎ Gl يمكن للکمپیوتر‎ - ٩ 

٠‏ یراعی الکمپیوتر الفروق الفردية فى الشرح للطلاب 

۱ ب يمكن الرجوع الى أى درس عرة آضری بواسطة 
الکمپیوتر ٠‏ 

17 یعرض الکمپیوتر الدروس بطريقة غير شيقة ١‏ , 

"1 5333 الكمبيوتر كمية uS‏ 3 من الفاهیم العلمية 
المطلوية ٠‏ 

٠ دمكن استخدام الكميدوتر فى عملية الشرح والالقاء‎ ٤ 

6 يستطيع الکمپیوتر اعادة عرض الادة العلمية فى آی 
hy‏ + 

1١‏ يمكن للطالب أن يتصاور مع الکمپیوتر بصورة 
٠ Allà‏ 

۷- يستخدم الكمبيوتر كوسيلة التعلم الذاتى 

4 يستطيع الکمپیوتر توصيل المعلومات بطريقة سهلة ٠‏ 

8 بستخدم الكمبيوتر کاداة توضيحية للافکار العلمية ٠‏ 

` لا يتمين الكمبيوتر عن ای وسيلة تعليمية آخری‎ ١ 

۱- عن طريق شبكة كمبيوترية يستطيع الطالب ربط 
كمبيوتر النزل يشبكة المدرسة واعادة رؤية وسماع 
تسچیلات الدروس * 

(Sar - ۲‏ عرض كمية كبيرة من المعلومات عن طريق 
الکمپیوتر ٠‏ 

YY‏ يعتبر الکمپیوتر وسيلة حديئة لحل كذير من الشکلات. 


YAN 











الرقم العیسارات حوافق | مترده a‏ 








YE‏ يعتبر ااکمپیوتر اقضل وسيلة تعليمية 

-٥‏ یستطیع الطالب ان یطرح على الکمپیوتر بعض 
الأسئلة ويتلقى الإجاية ۰ 

|56 بپاستخدام الكميدوتر يمكن تلفى اچابات لاسئله 
Ase gud ga‏ وفعالية متعلقة بالدرس ` 

00 الحميدوتر لیس وسيلة لحل التمارین وانجاد الاجاية 
المكلى بين مجموعة من الحلول 

۸- يمكن أن نجد کدی الکمپیوتر الاجابة الصحيصة 
والتعددة لسوال ما * 


YA‏ دستطیع الکمینوتر أن بعطی اشارات حين الاجابه 
الصحيحة او الخاطنة ٠‏ 






۰ مستطيع الکمپیوشر تحدید مستوی الطالپ التحصيلي 
Sula À‏ ما مقايل اجایاته المجحة ٠‏ 

۱ استخدام الکمیدوتر فى التقويم والامتحانات يساعد 
على استثمار وقت المعلم فى التخطايط لتثقيذ ٠ ge‏ 

LYY‏ يستطيع الكمييوتر تصحيح الصواب والخطا فى 
امتحانات الطلاب ٠‏ 


“الى عن طريق الكمبيوتر يمكن تسجيل بيانات عن الطالب 
) صحية ‏ احتماعية ‏ اقتصادية - علمية ) ٠‏ 

٤‏ دمكن للكمييوتر أن يستخدم فى تسجيل درجات الطلاب 
وارشادهم أكاديميا للتخصص الذین يتجهون اليه 

٠ يعتبر الكمبيوتر وسيلة لخزن المعلومات‎ Yo 

LY‏ يمكن للكمييوتر أن يسجل الحضور والغياب كلطلاب 
والادارة * 

۷ يمكن للکمپیوتر أن ساعد فى اعمال الادارة وكتاية 
الرسائل والذکرات ٠‏ 

8 بساعد الکمبپوتر فى تنظیم الجداول الدرسیة ٠‏ 

alus 9‏ الکه‌بیوتر ينود الیزانیات التعليمية ( الوارد m‏ 
والمنصرف 

4٠‏ استخدام الكميدوتر فى الادارة التريوية يساعد على 


٠ القرارات‎ ataa 
کا‎ 


YAY 


Converted by Tiff Combine 








انتقال آثر التعلم فى التنشئة الوالدية 
وحجم الأسرة وعلاقته باکتساب سلوکی 
الثمة التبادلة و العدوانية کسلوکیات متعلمة 
لدی المصريين والعمانيين 
» دراسة عاملية مقارنة » C)‏ 


مقلمة > 


يلاحظ ان الاتجاهات الوالدية فى التنشثة الاجتماعية للأيناء متعددة 
ومتنوعة وتختلف باختلاف ظروف LV‏ وثقافتهم والبيئة الاجتماعية e‏ وقد 
اتضح من دراسات عديدة أن بعضها يساعد على نمو شخصية cay)‏ 
وانزانهم الا تقعبالى 0 وتعلمهم سلوكيات | dus lows‏ كالتقة التبادلة بینهم و بين 
٠ o) P‏ كما ان بعضها قد يؤدى الى عدم الاستقرار الانفعال » وريما الى 
اعاقه نموهم الاحتماعی ٠‏ وتعلمهم سلوكيات سلبية کالعمدوان على الآخرين 
وعلى أنفسهم * 

ومن الملاحظ أيضا أن زيادة حجم الأسرة , و قصد به كثرة عدد الأبناء 


رض عف قدرات الوالدين على mE‏ ۳ و ششت حهو دهم فئ هله الرعاية 
آو يقلل من خلق مناخ "v‏ أسرى جید يعتمد على التناغم بين أفراد الأسرة ٠‏ 





* ۱۹۹۵ , النفس الحادى عش‎ ale نشرت هذه الدراسة بموّتس‎ (X) 
المنعقد بكلية الآداب جامعة المنيا » العدد ۱۲ بمجلة الجمعية المصرية للدراسات‎ 
٠ النقسية‎ 


YAo 





وليس المعصود هو الرعايه المادية dads‏ ولكن نتصمن اوجه الرعاية الاجتماعية 
والئنفسية والصحية والقيمية للابناء - ومن هذه الاتجاهات وآمنالها ينضح 
لنا أن يعض الاتجاهاب الوالدية مرغوب ed‏ . ويؤدى الى تمو شخصيه 
الآبناء بينما يؤدى بعضها الآخر الى عرقله هذا النمو , وفك اخترنا للدراسة 
من هذه الانجاهات الوالدية ما هو ایحابی كاتجاه تدعیم الوالدين لسلوكيات 
الأبناء الايجادية واتجاه مطالبة الوالدين للأبناء بتحمل المسئولية فى الاسرة 
بالقدر الذى يتناسب مع امكاناتهم ومطاليتهم بالانجاز الدراسى والتفوق . 
ومنها ما هو سلبى كاتجاهات الوالدين نحو العقاب والسيطرة على الایناء . 
وذلك حتی پتضح دور هذه الاتجاهات على سب لوكى الثقة التبادلة 
EI‏ 


وقد آوضح ستاين هل ۱۹۰۷۲ .1 Stein M.‏ ان Gy) Glebe W‏ 
أهمية كبيرة فى تكوين شخصية الفرد » حيت يمر الفرد قى أسرته بخبرات 
تعده للاستجابات بطريقة ايجابية أو سلبية فى حياته الستقبلبة € فهو 
يعمل من وقت میکر على تنظيم بعض وظائفه الحيوية ويصحب هذا التدريب 
حو انفعالى خاص , فقد يغلب عليه الحب والتقبل » أو التهديد والوعيد . 
وفقدان الحب ۰ وقد يتعلم الأيناء من هذه الخبرات النقة التبادلة » أو 
p‏ الشك do Sy‏ والعدوان ) ۲۰ : ١١‏ ( ولا is jy plazmy QU‏ 
الأيناء 523.52 y‏ ضها ol ll‏ التى مر pex lo‏ المصرى واله‌عای 
حاضرا ومستقيلا فان هذه الدراسة بهدف الى اثراء الدور الذى بقع على 
كاهل الأسرة المصرية والعمانية على اعتبار ان الأبناء هم الامستقبل والاهتمام 
بهم ورعایتهم فى مختلف الحوانب الکو نة لشخصيتهم ليجعلهم قادرين على 
uà sei‏ بمجتمعهم ( ۱ : ۲۲۹ ) ۰ 


ولا كانت عملیه التنشتة الوالسر4 fas‏ مع بدایة she‏ الفرد فان 
هذه العلاقة تنحدد, معالمها Aus‏ السنوات الاو Oe‏ کل من سلوك التقة 
المتيادلة بين الأفر اد Interpersonal Trust‏ . والسلوك العدوانی 
Aggression‏ وتاك التنسمة الوالدية SE.‏ آن آهم الشکلات التى ينعرض 
لها الفرد قى الطفولة والمراهقة , وفى حاته اليومية التى تحول بینه وبين 
الصا النفسية ھی علاقته بالآخر بن « وعلى daa‏ الخصسوص الآباء 
والامهات وما gnum‏ نه معه من آسالنب العاملة * 


„AS اأوالدية دوصفها‎ aul سيكو لوحية‎ E الباحيث موضو‎ coms 
٠ تودی ال مشكلة من مساکل الصحة النفسية فى هصر والعالم العربی‎ 
الوالدية اذا‎ dead) أو بعبارة آخری ان نسلم فى بداية الحدیت بأن‎ 
وصلت الى درحة معبنة من الحدة تصبح عاملا من عوامل تقوبض وحدة‎ 


YA 





المجتمع ويؤثر فى متغيرات عديدة فى حياة الاسان » وبؤدى الى اضطراب 
فى مبزان الصحة العقاية والاجتماعية مدا يفسد تماساك المجتمع وبهدد 
OLS‏ . فالامر لا يحالف فى نظر نا Le‏ يحدث للفرد عندما تستيد به عوامل 
الصراع الداحلى do‏ شحصیته € ویختل نواز ده وعسبح فى عداد 
الرضی ° ( ۱۶ : ۵ ) ۰ 


ومن الواضح oí‏ القضية الأولى فى هذه الدراسه ان العدوانية ظاهرة 
اجتماعية لها بواعنها النفسية ( ۱۶ : /ا ) وهى عكس التقة المتبادلة بين 
الآفراد التى تعتمد على العلافات الاجتماعية القوية والمحية المتبادلة بين 
الافراد ٠‏ ولا یعتبر فى الأمر شىء أن يكون العدوان آخذا لظهر دينى 
وما يمكن أن نطلى عليه بالنعصب الدينى . أو مظهر دنيوى , أو ما يمكن 
أن نطلق عليه العدوان نتيجة الاحباط فى مواجهة بعضن المشكلات فقليل 
من التفكير يدلنا على ان العدوان نتيجة التعصب الدينى لا يختلف فى 
alaa‏ ولا فى معناه عن أى نوع من أنواع العدوان نتيجة التعصبء الذى 
بنسأ بين الأجتاس أو بين cols‏ السياسية أو بين المذاهب الاجتماعية ٠‏ 
والطوائف المخثلفة والنزاعات القبلية ( ۱۶ : ۷) ٠‏ 


وفد ربط جورثمان وليون ۱۹۸۲ Ge‏ مفهوم الثقة المتيادلة بين الافراد 
رالانجاه المضماد لها وهو dy J)‏ والشك والحذر وذلك فى النظريات الخاصة 
«موامل الادراك aod!‏ والتى تنطوی تحت سمات الشخصية » ومعالجة 
المعلومات . وقد اتضح لها أن الأفراد الذين يسجلون درجة آقل فى الثقة 
المسبادلة على مقياس الثقة المتبادلة لروتر » قد يكونون بوجه عام أكثر 
رسة وأکر شکا من الافراد الذين يسجلون درجة مرتفعة على مقياس الثقه 
النبادلة بين الآفراد أقل doo‏ وأقل عدوانية تجاه الآخرين ( ١ل‏ : ۰ ) ۰ 


: الدراسة‎ d. moh 


١‏ نظهر أهمية هذه الدراسة فى انه بدأت تطهر دين بعض أفراد 
دجشمعنا المدمرى والعربی من ذوى السن الصغير والمستوى النقافى المنخفض 
gm‏ مختلفة للعدوانية والعنف وهی مسکلة آرى oh‏ لها تآثرانها. السنبية 
فى الاسنقرار الاقتصادی والاجتماعى والسياسى ٠‏ والانجاز والانتاج 
والخدمات بصفة dale‏ والسياحة ومصادر الدخل القومى بصفة L dale‏ 
واذا وااجهت بلادى مشكلة فان واجبأبنائها ‏ آبناء التراب المصرى والعربى = 
أن يؤدى کل منهم دوره بلا تردد حسب تخصصه فی از ال هذه المشكلة « 
ودورنا فى مبدان علم النفس هو البحث عن الأسباب التى قد نرجع اليه 
هذه الظاهرة . والیاجث قد رجم الى التنشئة الوالدية والحوائب النقسية 


YAV 





والاجتماعية غير الصحيحة VE‏ 635( الى العدوانية » والبحث عن عوامل 
التنشئة الوالدية الصحيحة التى تزيد من الثقة المتبادلة بين آفراد المجتمع 
والعیش فى مناخ نفسى اجتماعى Ce‏ 


Y‏ وتعتير دراسة التنشئة الوالدية من الأهمية بمکان بالنسبة 
للوالدين والمعلمين والمعالجين النفسيين ء وذلك لفهم طبيعة الفرد » وما تعرض 
له من أساليب العاملة الوالدية أثناء تنشئته الاجتماعية وأثرها فى كوين 
شخصيتة وسلوكياته لتفسير وتشخيص اضطراباته النفسية وانحرافانه 
السلوكية « ولساعدته على حل مش كلاته , وتحقيق الصحة 
i al‏ له W)‏ : ه ) ۰ 


Y‏ وقد Lis‏ اهتمام Gold)‏ بمتغيرى الثقة المتبادلة بين الافراد 
والعدوانية من انه قد 5455 أحيانا هناك سوء فهم بين آطراف التفاعل 
الاجتماعى ob‏ فى النهاية الى تفكك الصلات الاجتماعية والروابط 
الوجدانية وهى صفات لها أهمبتها فى تحريك المشاعر فى حياتنا الاجتماعية 
اليومية » فالیها يرجم LAT‏ اقامة العلاقات الوجدانية بالآخرين والتعبير عن 
مشاعر الاهتمام والمحبة و توفر مناخ من العلاقات الاحماعية الحيدة وزيادة 
القدرة على الانجاز ٠‏ 


 :‏ وقد اختارت الدراسة الحالية المتغيرين التابعين للتنشئة 
الوالدية وهما الثقة المتبادلة والعدوانية 2 وذلك للعلاقة العكسية والسالبة 
القائمه no‏ 2 وحبث آنها متغبر ات لها دورها المارز 5545 فى المناء 
النفسی للفرد « والجتمع ككل GY‏ سنوات الطفولة هى التشکیل الاساسی 
فى حياة الانسان » Ge‏ تکون التنشئة الوالدية هی المأثر الأول والوحيد , 
فى رسم الخطوط العريضة لشخصية الانسان المستقبلية لتكوين شخصية 
راشدة المستقبل ٠‏ 


ه _ كذلك تكمن أهمية هذه المشكلة فى أنها تلقى الضوء على الواقع 
النفسی من خلال بعك الدقة المتبادلة بين الأفراد » والسدوانية » وطسعة 
العلاقة النی تر بطهما بالتنششئة الوالدية من خلال تأثير الأحداث والحياة 
المعاشة » حيث يتخبط العالم داخل صراعات طائفية » وعرقية وثيارات 
دخیلة تهدد استقرار المجتمعات » مما يتطلب مزيدا من الدراسات فى هذه 
الجالات . وذلك لتقویم جوائب الضعف وتوضیح طببعة البتاء الفسی 
وفهم جوانب الشخصية € واستکشاف السبیل الافضل على الدى اليعبد 
لهذم التغرات ٠‏ 


YAA 





مشسكلة الدراسسة : 

لعل من آهم المسلمات فى علم النفس ان كل سلوك اتسانى محسوب . 
وانه Y‏ وجرد لسلوك خال من المعنى ..وهذا يؤدى ينا الى آن نبحث عن 
uon‏ والدلالة والاسباب c‏ وراء كل مسلك PIT‏ فقد Loui cos‏ على 
معان غاية فى الأهمية توصلنا الى الفهم الحقيقى للشخصية (8: ۱۷۶) ۰ 


ولذاك تتحدد مشكلة الدراسة فى النقاط التالية : 
١‏ التعرف على العلاقة يبن بعض اتجاهات التنشتة الوالدية وسلوك 
النقة المتبادلة بين الأفراد كسلوك مقبول من المجتمع ۰ 


۲ - التعرف على العلاقة بين بعض اتحاهات التنشثه الوالدية وسلوك 
العدوان وهو غير مرغوب فيه من المجتمع ۰ 


۳ . التعرف على العلاقة بين متغير الثقة المتبادلة بين الآقراد كسلوك 


سوى ومرغوب فيه وبين العدوانية كسلوك غير سوى وغير مرغوب 
فيه هن المجتمع فى مصر وسلطنة عمان ٠‏ 


مم 


- التعرف عاى الفروق الدالة احصائيا بين Ge pall‏ والعمائيين فى كل 
من متغيرات التنشئة الوالدية » والثقة المتبادلة , العدوانية وحجم 
الاسرة والتنيؤ المستقيلى لسلوكيات ٠ NE‏ 

ساف الدراسة : 


تهدف هذه الدراسة الى التعرف على دور التنشثة الوالدية في ظهور 
آثار iulat‏ فى سلوك الأبناء وابراز سلوك النقه المتبادلة بين الافراد , 
وقي ee ui 250b‏ رل ك الآبناء , وذاك في ply‏ از ساو العدراثية ‘ 
م۔ا انا قادرين على تحديد مدى خطورة jg‏ هذه الاتحاهات i 4M JE‏ 
وغنى عم الببان ما لهذا من أهمية فى عملية التشخیص والوقاية والعلاج 
والارشاد النقسی ٠‏ 


: [ادراسة‎ ALL 


Ty عام 1۹۹۲ حسث‎ d سامل على لورت زمانية وهي‎ ١ 
» تطبیق أدوات البحث علي أفراد الصنة » كما تشتمل على حدود مكانية‎ 
حبهور بة‎ is الدراسة المبدانية على طلاب من کلیة النر‎ 3 E وهی‎ 
صور سبلطنة عمان ء وذلك‎ da المعلمين یهد‎ LIS دة وطلاب من‎ Fu 
حضاربة على أربعة متغرات أساسية وهی اسلوب‎ E لاحداث دراسية‎ 


YAY ب‎ e pu 





العنشستة الوالدية وحجم الاسرة وعلاقتها بكل من النفة ااتبادلة بين الافراد » 
والسلوك العدوانى ء بغرض التعرف على أسباب السلوك السوى متمثلا 
فى عتغير الثقة المتبادلة بين الآقراد » والسلوك غير السوى متمثلا فى درجة 
العدوانية qui‏ من انتقال آثر التعلم هن بعض الاتجذهات الوالدية السوية 
وغير السوية فى معاملة الابناء . واظهار درجة الاتفاق والاختلاف فى wae‏ 
آبعاد الننشتة الوالدية » وحجم الاسرة e‏ والثقة المتبادلة بين الافراد 
والعدوانية » وذلك بين هذين الشعبين العر بيين الشقیقین المصرى والعماني » 
والعلاقة القائمة بين هذه المتغيرات ٠‏ 


؟ ‏ وتتحدد هذه الدراسة فى ضوء Ane‏ من الطلاب العلمین 
السانيين تتكون من ۲۰۰ طالب » وعينة مصريين تتكون من £V‏ طالبا معلما 
مسر با والمقايبس اللستخدقة فى هذه الدراسة هی استبيان التنشئة 
٠٠ Sali JI‏ مائسة المفتى سنة ۱۹۸۸ ۰۰ قام بتعديله الباحث QU‏ ليتفق 
مع عمر العيئة ومقياس AA:‏ التبادله on‏ الافراد J P. Rotter‏ ۱۹۱۷/۲ 
وقد اعده الباحث الحالى للبيثة الصرية والعربية » ومقياس العدوانية من 
اعداد بثينة قنديل سنة ۱۹۸۵ ۰ 


مصطاحات الدراسسة : 
الاتعاهات الوالدبة : Perental Attitudes‏ 


ما براه الوالدان ویتمسکان به من أساليب فى معاملة الابناء فى 
مواقف حياتهم الختلفة ۰ وکما يظهر فى تقدير الأبناء لهذه الاتحاهات 
)£ : ۲۹۲) ۰ 


okazi) — ۱‏ التدعيم : Reinforcement‏ و یتاخص الجانب 
النظری للتدعيم فى تأكيد حقيقة ان الکائن الحی يولك مزودا بمجموعة من 
الاستجابات التی Gag‏ الى اشباع الحاجات الاساسية للفرد وان تلك 
الاستجابات تستدعی اذا ما استثرت تحت WU‏ حاجات الکائن الحی 
وجوهر عملیه التدعيم هو عملية اشباغ الحاجات واختزال التوتر الناشیء 
عنها » فوجود حاجة معينة لدی الکائن الحي یجمله يتصرف تصرفا معیتا 
بهدف ال اشاعها فاذا حدث وترتب على السلوك تعزين أو تدعیم e‏ 
اشباع QUUM‏ فان السلوك come‏ ویدعم . وکلما تکرر السلوك معززا 
تحول السلوك الى sole‏ ثابتة , والتدعيم هو للامر الذی لا تختلف عليه 
نظر پات التعلم على الرغم من اختلاف مسمياتها ( لا : :۲۱ ) * 


ya- 





۲ . المطالية : وهی الواجبات التى يطلبها الآباء من الأبناء بالتفوق 
الدراسی والانجاز الا کادیمی ء و تحد ید مسئولیانهم باللساركة فى بعضص 
المستئوليات والأعمال النزلية والآسرية التی تتمشی مع قدرات الابناء 
وامكاناتهم i ٠‏ 


۳ ب العقاب : Punishment‏ ويقصد به طرق الايذاء الختلقة 
التى يتيعها الولدان مم La‏ سواء أكان ايذاء بدنیا كالضرب او الحرمان 
من الطعام أو ايذاء نفسى ٠‏ كالتوبيخ والاهانات أو التهديد بالعقاب أو 
الحرمان من الأشياء الحببة للأبناء ( ۱۲ : ٩۲‏ ) ۰ 


٤‏ ل السيطرة Dominance‏ رغبة الفرد فى of‏ بفرض ساطانه 
و نفوذه على الآخرين oly‏ یخضعیم CLI‏ وآرائه , وهو pb‏ فى بعض 
الشخصيات uM‏ تبحث داثيا عن السيطرة وتنشدها فى کل وقت 
( ۷۰ : ۲۲۱) ۰ 


ه . الثقة التبادلة بين الافراد ws Interpersonal Trust‏ 
نوقع عام من الفرد cul‏ نسبيا تجاه سلوك الآخرين . وللأفراد الآخرين 
الاعتماد عليه « والنقة المتسادلة فى slo‏ روتر Rotter ۱۹۲۸۷ 4L‏ ان 
التوقع يقود السلوك الذى يبدو مقررا « وتدرس التوقعات العامة كمجموعة 
ادراكية يحتمل ان SH‏ فى «جموعات مختلفة من الخيارات الساوكية فى 
محال عريض من مواقف الحياة وهناك اختلاف بين الافراد فى درجة النقة» 
السادلة تحفزهم الى درسة معينة للاستجابة لهذا امير » وتقاس النقة 
السادله بالتوقع العام للفرد الذى تقیس4 کلمة « ja‏ » سواء کات 
شفو À‏ آو تحر در à‏ للفرد الآخر أو c de good‏ ویمکن الاعتساد lede‏ 
ON ober WA‏ 6 * 


وقد ربط جورثمان وليون ۱۹۸۲ Ge‏ مفهوم الثقة المتبادلة بين الافراد 
io Ju‏ ومفهوم الحذر » وذلك على أساس النظر بات الخاصة عوامل 
الادراك الحسى والتى تنطوی تحت سمات الشخصية وقد اتضح لهما ان 
الأفراد الذبن يسجلون درجة ثقة أقل على مقياس النقة المتبادلة لروتر 
Rotter ۷‏ , قد O5‏ بوجه عام أكثر رسة من الأفراد الذين 
بسوحماون درجة مرتفعة على هذا المقياس > وأن الافراد الذين يتمبزون 
بدر-جة Whe‏ هن الثقة المتبادلة آقل day‏ تجاه الآخرين VV)‏ : 2۰ - ۰۱ ) ۰ 


YAN 





(Aggression) © الم.سدوائية‎ 


, وقصد بها التسعور الداخلى بالغضب والاستياء والعداوة » ویعیر 
عنها ظأهربا فى صورة ad‏ أو سلوك ویقصد. به ايقاع SN‏ والضرر 
بشیخص أو شىء ما كما anu‏ أحيانا الى الذات » وقد d‏ فى شكل 
عدوان بد نی أو عدوان لفظی > وقد بتخذ صور التده‌ی واتلاف الأشياء . 
والعدوانية ترتبط "یعدم التجاوب الانفعالى : وهو عدم قدوة الفرد على 
LN‏ وتلقائية عن مشناعره تجاه الآخردن » وخاصة المساعر 
الايجابية »> وصعوبة قبول الودة والحب من الآخرين وصعوية اعطائها 
RT 0 ۰ ) ۷۷ : No y‏ 


ویری مصطفى زيور ان العدوان طاقة انفعائية لابد لها من متصرف 
ولا :مناص من ان نتخذ لها هدفا تفرغ فيه شحنتها الزائدة وفی الدلررف 
الاجتماعية العادية aoe‏ العدوان متصرفا فى أنواع النميمة ums‏ القبر . 
S MO‏ اللاذعة , وعندما صل العدوان الى 30 do‏ بالغة من ااشباة » أو عندما 
تتدادل أساليب ضيطه فانه يميل الى الفتك فتكا ماشرا بمصدر النقمه e‏ 
اما اذا استحال ذلك فان العدوان یلتمس هدفا آخر يصبح blo‏ کیش 
الفداء. ولکنا تعرف مثل المرءوس الذی یکطم غيظه من سوء معاملة 
الو رز ساء »> حنی اذا عاد الى سته صب جام dasi‏ عاي هله © و دل shuas]‏ 
حوادث العدوان على الزنوج فى جنوب الولايات النحدة على ان هذه 
الحوادب تتزايد زيادة علحوظة كلما هبطت أسعار التطن ومو ااحصرل 
الر ثیسی لهذه الولابات » وكأن الزنوج هم السئولون عن هذه الضائقة 
e )۱۰ : ۱۶ ( RUNI‏ 


0 AV ái C aa golf i panne 


لم يتضح فى مركز المعلومات دراسات سابقة تنناول VE uam‏ "حعاهات 
في التنسئة الوالدية وحسم الأسرة , والنقة المتبادلة بين الافراد کدنخر 
ايجابى والعدوانية ped‏ صلبى ( مركز معاومات deer TY)‏ الطمية 
العسكرية أغسطس ۱۹۹۶ , واتضح وجود علاقات بين متغيرات ثناثية من 
هذه الدراسة ٠‏ مثال على ذلك دراسات عن اتحاعات التتقدئة الواادية 
والعدوانية وعن حجم الأسرة والعدوانية 2 والثفة المنيادلة . وقد حدد 
الباحت نفسه ذکر الدراسات السايقة التى ترتبعل بالوضوع 2 شكل 
مباشر » وتسم هذه الدراسات بالحداثة لتغر المكتبية السیکو لوجية 


اسر بية , وتغطى آکثر من متغبر من متغرات الدراسه ٠‏ 


VAT 





۱ - دراسة هارفى وکاتز وروتر 1959 : 
(Harvey, Ketz and Kotter 1969)‏ 
وبهدف الى تحديد اتجاهات الوالدين فى النفة التبادلة للأبناء ‏ رقد 
احنار روتر عينة من الطلبة والطالبات المقيمين بالمدينة الجامعية Sily‏ 
احرى عليهم مقياس الثقة المتبادلة » ثم ارسل نفس المقباس ( انشة 
المدادلة ) الى والدی الطلاب والطالبات الذين وقعو! فى الارباعی الاعلی 
والادنى iU‏ الشادلة ' Ade gard‏ ال باء والأميات قبل وصول edi lari‏ 
فى نهاية الأسبوع » وبينت النتائج انه فى كل حالة كار LT‏ وأدمات 
الطلبة والطالبات الأعلى فى النقة المتبادلة بين الأغراد كان أبنارهم أيضا 
أعلى فى النقة النبادلة بين الأفراد وذلك من آباء وأمهات الطلبة والطاایات 
الأدنى قى النقة المتبادلة بين الأفراد c‏ ویوضح ذلك ان LY‏ والآمهات 
بلعبون ادوارا مختلفة فى تنمية الثقة بالآخرين لدى للابناء duis o‏ 
اتجاهانهم الى أبنائهم وسانهم وتوضع هذه الدراسة أعمية الوالدين كنماذج 
تعلیمیة فى زمر الاتجاهات الأساسية للأبناء وتطويرها ( UMS ١١۳:١‏ 


وفى دراسة اجراها هانسو ١91/5 Hinshaw‏ عن cl»‏ 
السخصية وعلم النفس الاجتماعی Division of Personality and Social‏ 
Psychology‏ وتتضمن متغيرات الدراسة الثقة التبادلة بين الأفسراد 
والعدوانية وعدم وجود علاقة سالبة بين كل من الثقة المتبادلة بين الأفراد 
والعدوانية , وكان التعاون وتداخل الوالدين والمعلمين والاخصائى النفسى 
الذى tote‏ على التعزيز الايجابى آثرا كبيرا فى انخفاض العدوابية وأكتر 
فاعلبة من التداخل الذى يعتمد على التعزيز السلبى ) ۲۲ : ۲۹ ) ٠‏ 


وقد أوضحت دراسة راتر Rutter ٠۱۹۷٥‏ إن المشكلات السلوكية 
بما فيها العدوانية 55 330 GUA‏ والخلافات تظهر فى الاسرة كبيرة العدد 
JE»‏ واضح وهذا Ju‏ على وحود علاقة Qu‏ کس حجم الأسرة وزيادة درحة 
العدوانية ( ۲۸ : ON‏ * 


وقد أكدت دراسة نويسن Newson VAVI‏ نتائج الدراسة السايقة 
وأوضحت أن كبر حجم الاسرة » وانخفاض مستوى المعيشة قد يجعل الأشرة 
تعيش فى ظروف ro‏ سيئة مقترنة بالسلوك العدوانی gal‏ أبنائها 
Yo}‏ : ۱۹۷ ) ۰ 


Qo‏ اثحاه التسلط الأب - ell‏ فى التنشرقة الوالدية وبين الثقة التبادلة 


vay 





والآم ) ( ٩‏ : ۲۷۱ ب ۲۷۲ ) ۰ 


وقد ذکرت ممدوحة محمد سلامة ۱۹۹۰ فى دراسة لها بعنوان حجم 
الأسرة وعلاقتها بالعدوانية والاعتمادية ان هناك ازتباطا بين عدد آفراد 
الاسرة وزبادة درحة العدواتية لدی الایناء » وان الاسرة ذات الحجم الصغير 
تساعد على قدرة الم فى التواصل والاتصال ood!‏ الفعال لدی الابنا. 
و نزید من تواجدها فى مواقف التوتر التی یتعرض لها الابناء » و تساعدها 
على GE‏ جو نفسى جيك داخل الاسرة ( ۱۵ : YE‏ ۶:۲ ) ۰ 


وفى دراسة توماس eni‏ فرهاند ‏ د . Jan pd‏ « صارسون 
Thomas A. M. Farehand R. Aynistend L. Wiersom M.) \44-‏ 
مما بعانیه الأبناء المراهقون من مشاكل السلوك الخارجى أو السسلوك 
الذاتى الداخلی وقد استخدهت عينة من ۵۲ مراهفا ٠‏ وآبائهم وآمياتهم 
ومشباز که معلمیهم ظهر اتفاق بين iall al al‏ و آراء المدرسين فى ان متساکل 
العدوانیة هی الشائعة YN ( exa‏ : ۲۲۱-۲۲۵ ) ۰ 


كما آوضحت دراسة روبين , (Rubin K. H. Mills ۲۰۹۰۱۹۹۰ La‏ 
فى اعتقادهن عن الاطفال المهيئين وغير المهيئين اجتماعیا فى السلوکیات 
الطبيعية والعدوانية ۰ والأطفال الراجعين عن العدوانية اشترك فيها ۱۳۱ 
من الامهات للتعرف على اكتساب أطفالهن الهادات الاجتماعية أن عشرة 
آطفال نسبة عدوانيتهم مرتفعة للغاية وان ١‏ سنة آطفال من أبنائهن ارندوا 
عن العدوانية دستون ( ٩۰‏ ) متوسطین فى الوائمة الاجتماعية ۰ متفقون 
مع السلوك السوی » وکان رأى الامهات ان السل وکیات العدواثية يجب ان 
نعالج بقوة وبسکل الزامی واقترحت أمهات الاطفال العدوانیین اتباع 
استراتیجیات لتعلم الهارات الاجتماعية ( ۲۷ : 5١9‏ ب 1۳۵ ) . 

Anderson A. Dedrick ۱۹۹۰ دراسة اندرسون و بدراسك‎ c $55 

۰ عن تطور الثقة المتبادلة وذلك فى علاقة الطبیب بالريض انه قد 
أجريت دراسة على ٠١١‏ من الرضی ودراسة عل ٠١1‏ للتأكد من الدراسة 
الأول > وكانت الثقة التبادلة الناشئة عن الرضى الناتج عن الطبيب والعتاية 
بالمريض » وشعور الطبيب بمدى التزام الریض بالتعليمات الدوائية وغيرها 
وتدفیند خطوات العسلاج Jal‏ ,4 هی البواعث على اانقة التبادلة 
MD‏ : ۱۰۹۱ ) ۰ 


NAR 





وقد آوضحت دراسه برادلى اسكاندير ۱۹۹۰ Schneider‏ ع Bradley‏ 
عن الثقة المتبادلة وکشف الذات أو وضوح الذات , والتحکم فى الأطفال 
tty‏ اهقين من أبناء متتاولى الكحوليات حيت تم طبیق الاختبارات على 
مجموعة من VA‏ من آبناء متناولى الكحوليات « YA‏ من أيناء لا يتناول آباؤهم 
للکحولیات ۰ أن أبناء متناول الكحوليات فى حاجة الى رقابة شديدة فيما بينهم 
وین بعضهم البعض »> وبينهم وبين الفاحص ۰ وقد سحل الراهشون من 
أبناء LYI‏ شاربى الكدوليات درحة عالية على عقياس التحكم الخارجى 
Liv External conter‏ سجل أبناء الأمهات شاربات الكحوليات درجة 
أقل من ait‏ المتبادلة , آما JULY‏ النابغون لابناء شاربی الكحوليات 
فقد وجدت لهم علاقات متميزة مع الأبناء المصابين بمحن dad‏ شرب 
آبائهم الكحوليات ۰ وانخفاض الثقة المتبادلة لديهم كلما زادت نسب الخمر 
التی تناو لها آباژهم > وقد أوضحت gud‏ بأن آثار الوالدين شاربى 
الخمر تقایل مقاومة شدديدة هن الأبناء الذين بمرون بمرحلة M‏ اهقة 
المىكرة ( ۱۸ : ۰-۷۲۱ ۷۲۷) ۰ 

وقد آوضحت دراسة کلوفس 4/1555 ۱۹۹۲ Kalfus G. R. Razzano‏ 
بعنوان رضا الم لتصرف رجوع الطفل عن العدوانية . وباسنخدام آسلوب 
العلاج الاسری للطفل » حیث استخدمت أربعة lel al‏ علاجية فى وقت 
واحد وهی التدعیم الایجابی . الایحاء الذاتی » استغلال وقت الفراغ » 
التو بیغ ( واختبارات لقیاس العدوانية » وذلك لعينة ۱۰۳ من الأمهات 
دنم نقد بر درحات عدوانية الأطفال « وتتابم تقييم العلاج نتج عنه انخفاض 
درجة الطفل فى المدوانية ( ۲۳ : ۱۲۱ - CON‏ 


وفى دراسة د۰ أوسترويل , ناحائو اکامورا ۱۹۹۲ Osterweil Z.‏ 
١ Nagano-Nakamura‏ عن مظاهر عدوانية الأبناء على الامهات » سيث 
تم الاعتماد علی dus‏ من 1۰ من الامهات الیابانیات ۰ ۸۰ من الآمهات 
الاسرائيليات 2 من ذوات آطفال ملتحقن بروضة آطفال وتمت مواجهتهن 
بخصوص عدوانبة أطفالهن ۰ استنكرت الجموعتان عدوانية آطفالهن على 
أساس ما لديهن من قيم » الا أن نظرتهن للسلوك العدوانى قد اختلفت 
de ja)‏ كبيرة , فقد أخذت الأمهات اليابانيات العدوانية على أنها أمور طبيعية 
ناظر ات الى أن العدوانية هظهر أو دافع الحياة ذات المظاهر الستبدة كالتدمير 
تماما , على أن يوضع هؤلاء JULY‏ تحت الراقبة الدقیقة لتجنب ضرر 
الآخرين » بینما اعتبرت الآمهات الاسرائیلیات عدوانیة آطفالهن ۰ آمرا 
خطيرا بسیب علاقتهم بالشاغبین أو المعمارضين لاطفالین » كما بررت الأمهات 
الاسرائيليات المدوانية کرد فعل لاعتداء الآخرين على آولادهن ٠‏ والتوتر 
ونقص deus‏ النفس ( ۱۷ : ٠ ) ۲۷۰ 2 VW‏ 


Ye, 





وفد اوضحت دراسة Zheng J. Bond M. ۱۹۹۲ Sp giles‏ 
رتهدف الى ادراك الثقة السادلة بين الأفراد واحداث مفارنة حضارية 
معتمدة على عينة من 1؟١‏ من طلبة الجامعة الصينيين يكلية هو نج كنج › 
٩‏ طاليا أمريكيا ترواحت أعماره بين ۱۸ - ۲۲ bale‏ ومستخدمه مقياس 
aui‏ المتبادلة للتعرف على دروحة” النقة بين المعارف والغر باء انسح 253 
ثمانية نماذج للعدوانية السديدة منها Vic‏ نماذج من الحتمل آن يفير 
سساو كها الى الثقة المتبادلة « ولم Tan‏ وجود دلالات احصائية بين الأمر يكين 
والصينيين فى التقة المتبادلة بين الأفراد ( ۲۲ : ۱۹۶ - ۱۷۲ ) ۰ 


وذكرت دراسة سکاندلر « وتومس 1۳0۳98۱۹۹۲ Schindler P. L.‏ 
التی تهدف الى بناء الثقة المتسادلة بين الافراد فى مکان العمل » بعد اختبار 
آر des‏ أبعاد للتقة اللتمادلة وهى ( الكفاءة أو المقدرة . والاسنقامة ای الطهارة 
فى التعامل ‏ والولاء - والتضج فى العلاقات Alsat‏ ) والاعتماد على 
عينة من 1 من العاملين على مستوى الادارة والمرعوسين » والسئول عنهم 
شخص واحد يكتب ال ار > وقياسي القة المتيادلة دن هؤلاء الأفراد 
والرئيس الذى ale eat‏ ليمكن قياس النقة الزدوحة بين الفرد , 
والآخر ‏ انه قد اختافت أهمية الثقة التبادلة بين الأفراد » ولقد كان 
ترتیپ الأهمية فى عوامل الثقة المدادلة مرتبة حسب النتائج آولها الكفاءة 
الولاء » والعلاقات الاجتماعية ولم توجد فروق بين الکفاءة والولاء GU‏ 
الافراد » Lig‏ التماسک والملاقات الاحتاعية كان آکنر اهمية للئقة لدی 
TE hl‏ البعض عن الثقة لدی الشرفین والرءوسسین 
e ) ۵۷۳۰۲ ow : YA )‏ 


وذکرت دراسة دوتنيرج . بيكر ۱۹۹۴۲ (Herzerger S. D.‏ 
Hall J.A.)‏ عن اتجاهات الآباء نحو عدوانية الأبناء للأقارب والأصدقاء , 
على dos‏ من ZV‏ من الذ كور , ۵۵ من الاناث معظمهم من الافر قيين . 
والاعر يكيين والأسبان انه قا اعتقد الأولاد إن الآباء چستنکرون كتيرا الأخذ 
بالثار من الأقارب + أكثر من الأصدقاء , بينما اعتقد البنات ان LW‏ 
بستنگرون العدوانية والاتذ, بالثار بدرجة متساوية من UE‏ والأصدفاء , 
على ان جميع الذكور والاناث توقموا شعورا أكثر شرا نحو كار الس 
من الأقارب ۰ كما توقع البنات الشعور بالازدراء goad‏ العدوانية على صغار 
الاقارب » ولم نظهر فروق بين الجنسين فى التوقعات فى ناحية الجدال فى 
موضوع AME‏ بالثار والعدوانية كوسيط للسلوك 0۷۸٥ - ۱۷۷۳ : NV)‏ ۰ 


$5 ت دراسة دو ثثبرج . بيكر 1.۱۱۹۹۲ Donerlarg C. Baker‏ 
عن أثر سلوك العدوانية والنشاط الزائد للأطفال على أسرهم بعد الاعتماد 


۳۹۹ 





على عينة من ۲۲ طفلا من الدين يتسمون بهذا السلوك , مم ۲۰ طفلا من 
العادين ممن ليسوا ذوى مسا JN‏ سلوكية » تم مقارنة سلوك اباء المجموعتين 
وحد أن الاباء الذين یتسم ابداوهم بالسلوك العدوانی والتشاط الزائد أبدوا 
اتطیاعات سلییه بالنسية aloe‏ الاجتماعية » وسلبية ST‏ نحو مساعر 
الابوة الى ile‏ نسبة آکیر من السلبية نحو الطفل النتسپ للأسرة ذات 
السلوك العدوانی والتشاط الزائد , وذلك عن آباء الأطفال الطبيعيين 
LZ ۱۷۹ : ۲۰ (‏ ۱۵۸ ) ۰ 

وأوضحت دراسة کنو کارو.. وهولمس ۱۸۵۲ Cuccaro-Holmes,‏ 
عن المشاكل السلوكية فى آطفال ما قبل المدرسة بعد الاعتماد على عينة 
من ۱۲ من الذكور » ۷ من الاناث واستخدام تقديرات "USE‏ وشمول 
ML‏ بيس قائمة سلوك الاطفال المختلفة وقمتها العدوانية ومؤشر اتجاهات 
الوالدين تبين ان سلوك الأطفال المهملين لا پتسق بالسوية ومنها العدوانية 
لدى الأولاد الذكور ويقاباها القلق ومشاكل المزاج الخلقى عند البنات على of‏ 
معظم المنساكل السلوكية البارزة للأطفال تضلمنت العدوانية 
2M)‏ ۱۲۱ ۱۲۲ ) ۰ 


منوج الدراسة : : 
i )‏ ( عينة الدراسة * 
( ب ) الاختبارات المستخدمة ۰ 
١‏ امت ( الأسلوب الاحصائى المستخدم 3 
( أ ) LM Aue‏ : 

تگونت غينة الدراسة من Y£‏ طالبا منهم ۲۰۳ من طلبة كلية العلمین 
سلطنئة عمان » من الشعب المختلفة ( اللغة العربية والواد الاجتماعية 
واللغة الانجليزية والریاضیات والعلوم ) ۰ و ۶۳ طالبا من طلبة كلية 
dy ul‏ بالفيوم جامعة القافرة جمهورية مصر العربية من الشعب ( اللغة 
العربية , بيولوجى واللغة الانجليزية ء والرياضيات ) بالسسنوات 
الدراسية الختلفة ثراوحت آعمازهم ON‏ ۰ الى dos gi» lle YE‏ قدره 
Ule ۸‏ * 
ر ب ) الاختبارات الستتخدمة : 

: استبیان أساليب التنشثة الوالدیه‎ ١ 

وقد آعدته مائسة الفتی لیتناسپ مع عينة عمرها آحد عشر عاما وقد 
قام بتعدیله الیاحث الحالى حتى پتناسب مع عيتة یتراوح عمرها بين 


yay 





۰ عاما is js‏ وعتسرين le‏ ۰ وهو يمتاز يدرجة مرتفمة من الصدق 
والثبات ویتکون من جزأين : جزء خاص بالام وجزء آخر يطابق له تماما 
خا بالاب » ویطبق هذا الاسستبیان على الفحوص مياشرة للتعرف على 
ادراکه للاسالیب التي یتبعها آباؤه معه فى مواقف عديدة » فى حبانه 
اليومية وذلك لکی یبتعد. عن استجابات الآياء التی قد تکون مرتبطة 
ببعض جوانب التزييف الاجتماعى ٠‏ 


وهذا الاستبيان لا يستغرق أكثر من نصف ساعة فى الاجابة عنه 
و يتكون الاختبار من ثمانية وعشرین سؤالا يجاب عنها بالنسية للاب . 
الصورة )1( وأيضا يجاب عنها بالنسبة للأم الصورة (ب) وقد 2 
الاختبار لقياس اتجاهات أطفال cal ze‏ أعمارهم بين ١١‏ الى ۱۳ عاما وهو 
باللغة العامية ٠‏ 


وقد طور الباحث الاستبيان باللفة العربية الفصحى ۰ بدل اللغة 
العامية ۰ 

ويهدف الاستبيان الى تقییم أربعة أيعاد رئيسية هى : 

ات التدعيم ai‏ 

؟ ‏ مطالبة الأبناء بالانجاز وتحمل المسكولية ٠‏ 


° العقاب‎ LY 
٠ س تحكم وسيطرة الوالدين‎ ٤ 
ويسمل بعد التدعيم سبستة جوانب هی الرعاية والتاديب‎ ١ 


والتدليل ومصادقة الآياء للامناء ‏ وثيات التوقعات * وتشجيع الاستقلال * 
ويشمل ,بعد المطالية جانبين : هما مطالبة الآباء للأبناء بالانجاز الدراسى 
والمهنى وتحديد المسئوليات التى يستطيعون انجازها حسب امكاناتهم 
اتجسمية والعقایة ويستمل بعد العقاب على أربعة جوانپ هی العقاب 
اليدنى والحرمان من الاثابات » والتوبيخ « والعقاب المعنوى بآشکاله 
ویشتمل يعد السيطرة والتحكم على جانبين » الحماية . والسيطرة ۰ وهو 
eno‏ شبات وصدق عاليين ( ۱۱ : ٤٩٥ — FAL‏ ) . 


: على الاختبار‎ ce pi LE التعدبلات‎ 


أعمارها بين ۱۱ - ۱۳ عاما ( ۱۱ : 2٩۲‏ ) ولذلك فقد طور الباحث الحای 


۲۹۸ 





M ثتر اوح آعمارها‎ ine الاستبیان معدی العیارات بحیث نتماشی ممعم‎ As 
+؟ ۲ عاما » واستخدم فیها اللغة العربية الفصحى يدل اللغة العاميةء‎ 


صدق وثيات لاستبیان فى البيئة العمانية والمصرية : عرض الباحت 
الاستبیان على عدد ( ۱۰ ) عشرة من الطلاب العمانيين الدارسين بكلية 
المعلمين یمدینه صور يسلطنة عمان يعد تطوير لغته من اللفة العامية ال 
اللغة العر day‏ الفصحی « وذلك للتعرف على مدی فهم عباراته ووضوح 
معناه؛ لدی الطالب العمانی وان کلمات الاستييان مستخدمة فى البیثة 
العمانية . وقد تحقق أن کلسات وعبارات الاستبیان مستخدمة فى البيئة 
العمانية UE‏ التعديلات اللازمة لبعض الكلمات غير المستخدمة ٠‏ 


ثبات الاستبيان فى البيئة العمانية : طبق الاستبیان على ۲۰ طالب 
هن طلبة كلية المعلمين پمدپنة صور بسلطنة عمان ثم أعيد تطبيقه بعد 
dunes‏ عشر log‏ وكانت قيمة ر = VA‏ وهو ثبات Sle‏ ومقبول +“ 


صدق الاستبيان فى الييئة العمانية : استخدم الباحث صدق التحکیم 
حيث عرض الاستبيان على عشرة من أعضاء هيئة تدريس علم النفس 
التر بوی والصحة النفسية من العاملين بكلية المعلمين بسلطتة عمان فنالت 
العيارات موافقة yn‏ فيما أعلى وعدلت يعض العبارات حتی تالت نفس 
درجة الموافقة السايقة ٠‏ 


ثبات الاستبيان فى البيئة المصرية : طبق الاستييان على ۲۰ طالبا 
حن طلبة كلية التربية بالفیوم جامعة القاهرة جمهورية مصر العربية وأعيد 
تعلبیقه بعد ١6‏ پوما وقد كانت قيمة رع ۰۷۱ وهو Se cU‏ ومقبول 
صدق الاستبيان فى البيئة المصرية : استخدم الباحث صدق التحكيم حيث 
عرض الاستبيان على عشرة من أعضاء هيئة تدريس علم النفس التربوى 
والصحة النفسية بالفيوم » وقد آخذت جميع العبارات موافقة [A+‏ 

۲ - هقياس الثقة المتيادلة : وهو من اعداد روتر ۱۹۱۷ 
Rotter J.P.‏ وقد أعده الباحث الحالى للبيئة العربية ۱۹۹۰ ٠‏ وهو 
مكوم من )+£( أربعين عبارة تقيس مدى الثقة بين الأفراد منها خمس عشرة 
عبارة ايحابية و ۱۲ عبارة سلبية أو معكوسة و ۱۲ عبارة ليس عليها 
درجات وموضح أمام العيارات الايجابية حرف R‏ وأمام العبارات 
السلبية حرف Fo‏ والعبارات الايجابية eU‏ الموافقة تماما )0( درجات 
أما العبارات السالبة فتأخذ الموافقة تماما م درجة واحدة » ٠‏ آما الثلات عشرة 


yaa 





عبارة التى ليس آمامها أحرف فتعتبر عبارات مالثه أى ليس عليها درجات » 
وقد وضعها روئر حتى لا یصنل الفحوص الى فكرة المقياس » وهذه من 
سمات اعداد روش لاختباراته سواء فى مركز النحكم ( الداخلى ‏ الخارجي ) 
(Locus of control)‏ . أو id)‏ المتمادلة ' (Interpersonal Trust)‏ 
وقد سيى للباحث ان pa‏ المقياس ۱۹۹۰ وهو de‏ صدق وئیات عال 
ومقبول ٠‏ ' 


ثبات الاختبار فى البيثة العمانية : باستخدام اعادة الاختب ختبار على 
عشرين طالبا Like‏ كانت ر = ۷۲۲ر۰ وهو ثبات Sle‏ ومقبول ٠‏ 


صدق الاختبار فى البيئة العمانية : استخدم الباحث الصدق المنطقى 
سق التحكيم »> وقد استعان بعشرة من المحكمين من أعضاه هيئة تدريس 
علم .النفس واللغة الانجليزية لراجعة الأصل الانجلیزی للمقياس والتأکد 
من اتفاق العبارات العربية والانحليزية فى العنی وقد آخذت العسارات 
موافقة بين ۸۸۰ 3 2 ۰ 


ثباته المقياس فى البيئة آلصر à‏ : استخدمت طريقة اعادة الاختبار 
Je Test Re test‏ عشرين طالبة من طلبة كلية التربيسسة بالفيتوم 
جامعة القاهرة وكانت ر = ١۷ر‏ وهو ثبات Jie‏ ومقبول ٠‏ 


صدق المقياس فى البيئة المصرية : استعان الباحث بالصدق المنطقى 
وصدق التخكم راكذت العيارات موافقة بين Z^*‏ الى * XN‏ * 


> ۱۹۸۵ Anu مقیاس العدوان : وهو من اعداد بثينة قندیل‎ — Y 
الشسخص‎ epu) الاخر ين فى مواتف‎ shts Y الفسخصل"‎ da قياس‎ a و‎ 
ها فى احباط ومضايقة شخص ما مثل « اذا أخذ منی شخص شيئا فائى‎ 
c^» ویتکون من ۲۲ سؤالا يجيب عنها المفحوص‎ ٠ « & عليه وآضر‎ e^! 
de علامة حول نعم أو لا > وحسبت درجة ثبات الاختبار باعادة تطبيقه‎ 
مجموعة من ۰ تلمیذا بعد ۱۵ بوما وكانت ر = 300 وقد نال درحة‎ 
.۰ )۱۱۷ : ۲ ( عالية من الصدق‎ 


ثبات القیاس فى البيئة العمانية والصربه : باستخدام اعادة الاختبار 
على عشرین طالیا عمانیا cV‏ ر = ۰۵۷ des‏ عشرین طالبا L paa‏ 
كانت ر = هر صدق الاختبار فى السثة الجبانية b pally‏ : استخدم 
'الضدق ا منطقى « وصدق التحكيم وذلك بالاستعانة بعشرة من أعضاء 


v * 





dzs‏ الته ر بس لعلم النفس بكلية ال معلمين بسلطنة ٠ oue‏ وأخدت العبارات 
موافعا: هن ۸۸۰ الى /٠٠١‏ موافقة كما استعين پعشرة أعضاء بكلية التربية 
sal‏ , من اعضاء هيئه تدريس علم النفس للحصول على صدق التحكيم 
aia‏ حدسات العبارات على موافقة ۸۰ الى ۱۰۰ * 


اساسب لكل فرض d‏ حدة » منها معاملات الارتباط ؛ والتحليل العامل Y‏ 
وم ( ت ) للتأکد من صحة الفروض ٠‏ 


ننائج الدراسة وتفسيرها 
الفرض الأول : 


يوجد علاقة is‏ احصائيا بين أبعاد أساليب التنشسثة الوالديه 
وحجم الأسرة » والثقة التبادلة بين الأفراد والعدوانية وذلك فى كل من 
العدنة المصرية والعينة العمانية ٠‏ 


واسحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث طريقتين be‏ طرق 
الاخصساء : 


` طريقة معاملات الارتباط بين الأبعاد بعضها البعض‎ ١ 


۲ - طريقة التحليل العاملى ٠‏ لمتغيرات الدراسة وتدوير المحاور بطريقة 
العاريمكس + وذلك للتعرف على تشبعات المتغيرات المختلفة بعضها 
البعض وحسب التشيع عند tu‏ وآخذت العوامل التى تشيم عليها 
أكثر من ثلاثة متغيرات ٠‏ بالاضافة الى ان جذرها الكلى آکبر من واحد 
صحيح وذلك لكل من العينة d Labb‏ ۰ والعينة العمانية كل 
على حدة ٠‏ 


: dy pall Aus: آولا‎ 


(T)‏ معاملات الارتباط ن = "5# طالبا من طلبة كلية التربية 
بالفيوم جامعة القاهرة » مستوى الدلالة عند NV = tV‏ وعنتد 
AY = gra‏ 





وجد ارتباط ايجابى بين تدعيم الأب ومطالبة الاب = ۲۰۹ر وتدعيم 
ال = OY‏ وارتباط عكس بين تدعیم الأب وزيادة حجم الاسرة = 
ب Mey YY‏ يدل على ان الاتجاهات الابجايية للوالدين تر تبط 


معا بالاضافة الى ان علاقتها سالبه فى الاسرة كييرة العدد ` 


ود ارتباط بين مطالبة CY‏ کاتجاه ايجابي ومطالية الأم = 9١5ره‏ 
ومعنی هذا أن هناك أفضلية Ge‏ يتعامل الوالدان بنفس الاتجام 
هع الأيناء * 


, وجد. علاقة بين عقاب الأب كمتغير سالب وسيطرة UM‏ = ۲۲۱ر ۰ 


وعقاب الأم = ۶۱۳ر۰ أى ان الاتجاهات السالبة فى الأم والاب. 
ITE‏ 


وحدت 'علاقة a aus on‏ الاب olas‏ سالب فى العنستة الو As OAM‏ 
وكل من عقاب الأم = "VO‏ وسيطرة VeA = ein‏ وعدد أفراد 


الاسرة = YAA‏ وهذا يوضح أنه كلما كبر حجم الاسرة 
استخدمت الانجاهات السالبة فى تنشسئة الأبناء كالعقاب والسيطرة * 


وجدت علاقة بين 'ندعيم الأم ومطالبة الأم = YEA‏ وهذا تأبيد 
للاتجاهات الايجابية فى التنشتة الوالدية ٠‏ 


وحدت علاقة ييل تجاه عقاب الاب » واتجاه سيطرة e‏ = ۰۷ ور ۰ 
وهذا يوضع ان الاتجاحات السلبية ترتبط معا سواء للاب أو الام * 


وجدت علاقة موجبة بين اتجاه العدوانية € 32635 حجم الأسرة = 
VT‏ وهذا يوضم انه كلما زاد حدم الاسرة cal)‏ درجة 
العدوانية بين الأبباء ٠‏ 


وجدت علاقة عكسية بين الثقة التبادلة كائجاه ايحابى وبين. 
العدوانية کاتحاه سلبی m‏ - ۲۹۶ر" وهذه Qu‏ تنفق مع القانون 
الطبیعی للحياة وان العوامل الابجابية وتحمعات الخبر ثتوافق معا € 
وان العوامل السلبية وتجمعات العدوانية تتوافق ونتجمم معا ٠‏ 
و بوضیح الحدول رقم (Y)‏ معاملات الارتباطات فى الصفوفة المصرية * 


جدول (V)‏ : عصفوعه معاملات الارتباط = £V‏ العينة pall‏ بة ee‏ زوق الات ا cL uM‏ الدلالة ۰۱ر = f)‏ عند 500 = ۹۲ر“ 














= تد دطالية عقاب تاش ی ai ist Mio. oe E le) | ee Xd] cns] pe‏ مطالبة عتاب سيطرة عدد أفراد 
الرقم v se " EE xut‏ العدوانية i‏ 
الاب الأب wi‏ الأب pul ev! p7!‏ الآم المتيادلة الاسرة 
۱ - تدعیم الأب 1١‏ 
٣‏ عطالية الآب ۰۹٣ر M‏ 
SU ove gil wus - ۳‏ را 
É‏ س سدطرة الاب Me ww] oov] sc‏ 
9ے تدعیم QUY BI‏ ۹ر Sy oW ny‏ 
5 ل مطالية الام au‏ ۹ر wr? Su را٥ AMA]‏ 
۷ عقاب الام Tote‏ مه ار tY‏ ار oat‏ ۸۲ر wt‏ 
aA‏ سبطر5 الام US‏ ۲۱ ار UE bi gtr’ geet ni N'A DI‏ 
4 — العدواتية gee gar fore ove] sv] ga‏ ۵ر ]جر | ره 
wa ٠‏ اكتبادلة ٣ر QuY | out »w-l] ovv syd aw rv ove‏ 
LOMA‏ عدد آفراد qe] w B4‏ | ر sye | ov‏ ار y pon vd owl ov‏ 
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( ب ) النتائج باستخدام التحليل العسامی للعیتسه pall‏ 4 
عدول رقم (Y)‏ تبين من مصفوفة التحليل العامى وباسسنخدام INTL‏ 
بطريقة الفاريمكس , وبعد حذف عامل واحد ON‏ تشيعانه آقل من UW‏ 
تضيعات وحسب التشبع عند s ON‏ » تبين وجود UW‏ عرامل جاورها 
الکامتة ST‏ من واحد صحیع » ورتبت هذه الموامل حسب كير جذرها 
الكامن ٠‏ والجدول رقم (؟) يوضح هذه العوامل ` ۰ 


جدول رقم (Y)‏ مضا رفة العوامل بعد التدو:. بطريقة الفار بمکس 











شاك = — — ————" tn or an‏ ملا یس 
Ye. Ye | va | EEN EN.‏ 
۱ - تدشيم RH p"‏ | ايل ۸ر 
EIN -Y‏ الاب DLL ow a=‏ 
asic - ۳‏ الاب ۱ A^ VM NEED 5 A l‏ 
© سيطرة الاب QUÉ]‏ ار ر 
8 مم Yay | pal fand‏ رزوی ار 

ر٥‎ wiv ۸ر‎ i "اب دطالية الام‎ | 
rts gr ر١‎ | الام‎ or. ۷ 
yY- ر‎ yyy العدوانية‎ - 4 
ر٥‎ ۲ الثقة المتيادلة تسه او‎ ٠ 
۷ر‎ INV Ye ov S MI عدد أقراد‎ ١ 

NT ۲۲ Yit الجذر الكامن‎ 





و قاسم اتضح من الدول رقم guy (Y)‏ التحليل العام لاح عسر 
متغيرا على العينة pall‏ یه = EY‏ انه AS‏ تشسسعت المتغيرات الا-عدی E‏ 8 

: ب العامل الآول‎ ١ 

ویس‌کن ان تطلق عليه عامل انجاهات التنشئة الوالدية وجذره 
الكامن = Yot‏ وقد تشیم عليه بالترنیب ٠‏ تجاه سيطرة الأب عند 
“ANY‏ وسيطرة e‏ عند ۷۸۲ ۰ , وعقاب الأب عند ayi Ukay ۰ 0A\‏ 
عند ۲۲۸ر ۰ 


Yes 





۲۰ - العامل اكثانى : 


ويمكن ان نطلق عليه عامل rm‏ الأسرة والعبدوان ۰ وحذزه 
الكامن = e VINY‏ وقد تیم هذا العامل بالترتیب حسب درجة 
التشبع زيادة حجم الأسرة عند ‏ لا٠ور*‏ وزيادة العدوان عند . ١۸۹ر‏ 
وصعوية التدعيم من الأب للأيناء عند 4 tot‏ وعدم قدرة الأب على السيطرة 
عند YNY‏ 


۳ ”9ب العامل ACH‏ : 


ويمكن ان نطلق عليه عامل التدعيم للوالدين والثقة التبادلة للأينء 
وجذره الكامن 55ر١‏ وقد تشبع عليه كل من تدعيم الأم بدرجة ۷۸۲ر ٠‏ 
و تدعیم الأب بدرحة CJTA‏ والثقة المتبادلة بين الأبناء عند 20À0‏ , وهذا 
يؤكد الصلاقة بين الاتجاهات الايجابية للوالدین والئقة التبادلة بين الابناء 
فى هذه الاسرة ۰ 


: العيئة العمائية‎ : LOU 

)1( معاملات الارتباط ن = ۲۰۳ طلاب من طلاب كلية العلمیل 
doa.‏ صور بسلطنة عبان : مستوی الدلالة عند ١ءر‏ = ۱۷۹" وعند 
هر = 9 ویوضح هذه الارتباطات جدول رقم (۲) ' 


١‏ وجد ارتباط بين اتجاه تدعیم الأب 2 وتدعیم الأم = SVEN‏ وهی 
اتحاهات ايجابية ٠‏ 


۲ # وجد ارتباط بين اتجاه مطالية OW‏ ومطالبة الأم = OW‏ وهی 
اتجاهات ابحایبة ٠‏ والثقة المتبادلة = ه5١رء‏ أى ان هتاك ارتباطا 
Ge‏ الاتحاهات الايجابية للوالدین والثقة التبادلة بين AY‏ 25 
للأبنساء * 

۲ ب وحد ارتباط ov‏ عقاب الأب ‘ وسيطرة الأب = NYA‏ وعقاب 
evi‏ = ۴۷٦ر‏ وسيطرة الام = Olay‏ أى ان هناك ارتباطات oy‏ 
الاتحاهات السلبية لكل من الوالدين ٠‏ وأيضا يؤكد صدق المقياس 
المستخدم 8 


ب وجد ارتباط بين سيطرة الاب وسيطرة الام = ۷۲۰ر» Mas‏ ينفق 
هم الوا 


ليما 


بحوث ,۲۰۵ 





و جد ارتباط بين تدعيم الثم وسيطرة الأم = ۰۱۸۲ 


وجد ارتباط سالب بين كل من عقاب الآم وسيطرة M‏ ۲۱۰ره 
pres‏ الأسرة = — uw “O\NY‏ هذا ان اتحباصات e‏ السلبية 
تظهر فى زيادة حجم الاسرة ٠‏ 


پو E‏ علاقة عكسية بن العدوانية ii,‏ المتمادلة = ۲۱۷ زر ۰ 
أى انه كلما زادت العدوانية قلت الثقة المتبادلة بين الأفراد - 


يوجد علاقة عكسية بين الثقة التب‌ادلة وزيادة حجسم الأسرة 
= -۲۱۷ر ۰ وقد تحققت تلك الارتياطات فى العينة المصرية ٠‏ 


رب ) نتائج التحليل العامل dae‏ العمانية : 


ن = ۲۰۳ حسپ التشبع عند ١٠ر‏ » واستخدام التدوير AX ep‏ 


الفار یمکس جدول رقم )£( ٠‏ 


و یمد التدویر تشیع الاحد عشر متغیرا وهی متفیرات الدراسة الحالية 


الى S‏ عوامل ٠‏ بعد حذف عاملین تشبعا باقل من GM‏ متفرات ٠‏ 


جدول ( ۲ ) : سين مصفوفة معاملات الارتباط - tof‏ عسر متغران = ۲۰۲ العينة العمانية , الدلالة عند ار = ۱۷۹ 
عند ۰۵ر = ۱۲۲ 





عقا سيطرة الثقة 
7C 9‏ العدوانية Ks‏ 
n‏ الام المقبادلة الآسرة 














۱ = تدعيم الاب 
m Y‏ مطالية الاب 
۳ عقاب الاب 
i‏ ل سيطرة الاب 
© دعم الام 
3 — مطالية الآم 
Y‏ - عقاب ell‏ 
A‏ - سيطرة الم 
4 ب العدوانية 
Mosk) Gil ٠‏ 
ase — ۱‏ آقراد الآسرة 








J 52‏ رقم c»: (i)‏ مصفوفة التحليل العامل ن = VY‏ والتشبم 
عند ١٠ر‏ للعينة السمانية ٠‏ 2 إ 


PT 


١‏ تدعيم الاب 
Y‏ ب مطالية الاب 
Y‏ ب elis‏ الاب 
4 ب سيطرة الاب 
5ه peoi‏ الآم 


5ك مطالية الأم 

۷ ب عقاب all‏ 

A‏ ب سيطرة الم 

٩‏ — العدوائية 

٠‏ الثقة المتبادلة 

١‏ عدد أقراد الآسرة 


الجذر الكامن 





من الجدول رقم ( 5 ) للعبنة العمانية نستنتج وجود UM‏ عوامل 
مر LS‏ حسب حدذورها الكامنة l ٠‏ 


- 


العامل الآول : 


ويمكن ان تطلق عليه اتجاه السيطرة للوالدين وزيادة العدوانية 
لدی الابناء وجذره الكامن = VoVE‏ وقد تشبم عليه سيطرة الأب عند 
9ANXA‏ : وسيطرة الام عند ۸۷۵ر ۰ Vent‏ عكسيا e‏ عدوانية الأبناء عند 
ب QNM‏ 


العامل الثانى : 


ويمكن ان نطلق عليه اتجاه عقاب الأب الأم والعدوانية لدى الأيناء 
وحذره الكامن = VW‏ وقد تشبع عليه بالترتيب * عقاب الام عند — ۸۵۰ر 
وعقاب الأب عند ZAY‏ ۰ وهما اتجامان غير مرغوبین فیهما منم زيادة 
Lil pte‏ الابناء عند بأ ۷بر * 


Yea 





العامل الثالث : 


الثقة التب‌ادلة بين الأفراد والساخ النفسى اللازم لها ٠‏ وجذرء 
الكامن ٠5ر١‏ وقد تشبعت فيه الثقة المتبادلة تضيعا عكسيا عند — ۸۱۹رء 
مع زيادة حجم الأسرة عند ٤۷۷رء‏ ومع عدوانية الایناء عند ۲۱۲ر ۰ Jaes‏ 
بدل على ان الثقة المتبادلة ننمو وتنطور فى حجم أسرة صغيرة لا نزيد فیها 
درجة العدوانية حيث ان العدوانية ارتبطت سايقا بزيادة حجم الابرة ٠‏ 
وبهذا تحقق الفرض الذى بقول ان هناك علاقة بين الاتحاهات الوالدية 
الوحبة والثقة المتبادلة ٠‏ 


والاتجاهات الوالدية السالبة والعدوانية وزيادة حجم الأسرة وعلاقة 
عكسية Gu‏ الثقه المتبادلة والعدوانية » فى. کل من العينة المصرية والعينة 
العمانية هذا بالاضافة الى اتفاق نتائج العينة المصرية والعينة العمانية , 
وهذه النتيجة تتفق مع دراسة هانسو 191/5  Hinshow‏ ودراسة راتر 
Rutter ٥۵‏ عن ان زيادة حجم الأسرة تزيد من عدوانية الآبناء , 
ودراسة نويسن ۱۹۷۱ Newson‏ + وتتفق مع نتائج دراسة ممدودة. 
محمد سلامة ۰ عن كير حجم الاسرة وزيادة السدوانية ٠‏ ودراسبة 
برادل ۱۹۹۰ Bradley‏ عن العلاقة العكسية بين Lilt‏ المتبادلة 
والعدوانية ودراسة دو شيرج ۱۹۹۲ Donnemberg‏ عن ان الابتاء 
العدوانيين ينسم آباؤعم يانطباعات سلبية بالنسبة للحياة الاجتماعية. 
وسلبية آکثر نحو clade‏ الأبوة ٠‏ 


الفرض الثالی : 

لا بوجد فروق So‏ احصاتيا Oy‏ الصرین والعمانيين فى كل من 
أبعاد استبيان أساليب التنشئة الوالدیه وهی التدعيم والطالبة والعقاب 
والسيطرة ٠‏ لكل من الأب والأم ومتغير حجم الاسرة e‏ والعدوانية والثقة 
المتمادلة ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض يستخدم الباحث قيمة ت فى جميع 
متغيرات الدراسة بين العينة المصرية والعينة العمانية ويتضح ذلك من 
الحدول رقم (e)‏ * 





جدول رقم )0( : یوضع التوسط الحسابي والانحراف المعيارى وقيمة G2)‏ 
بين العينة الصرية ن = C£‏ والعينة العمانية ن = ۷۲۰۲ 
وذلك فى ola‏ الدراسة الاسدی عشرة * 


























العينة العمانية | العينة المصرية us po‏ 
ارتم ma sponso‏ 
i "YN Y \ ١‏ 
mt‏ ناگ ات ات 
۱ ب تدعيم الاب ٥ر‏ أككر"؟ | YAAA‏ | عبر ub] gfe]‏ داله 
| ۲ - هطالية الآپ vun dun] v‏ | ۲۷رہ | y Wore‏ 
ole - ۳‏ الاب ۲ر٤۱‏ ألاكر" | ۹۹ر۱۳ | ٣٢ر٣‏ أماار١ا x]‏ دالمه 
ه ‏ قدعيم الام ۳ر voor].‏ | ١۸ر۲۸‏ | ٤۸ر٤‏ أل v‏ |غير داله 
۰ - مطالبة الأم ۹ر ره ] Vos | 9A‏ ۳را | غير داله 
۷ عقاب الام ٥ر y? YyY-] ٣ر٣١ | ١؟ركد | vov]‏ 
A‏ - سدطر 8 الام syn AY‏ ۲ر۹ pe SYY YY‏ داله 
یت العدوانية ۱۲ر1 AE - ۷ر٣ yo JAY Att‏ غير داله 
Tall ۰‏ المتبادلة ی در ٣۹ر٠٠‏ ۳ غبر ala‏ 


wus — ۱‏ أفراد الآسرة إلادرة إذكره | دقرا YA | uM E‏ 
Qe‏ من الجدول رقم )9( ان قيمة (ت) غير دالة فى ثمانية متغرات 
أى أن ode‏ المتغيرات ثابته ومستقرة بين الشعبین آما المتغيرات التى أعطتنا 


فروقا دالة بين العينة المصرية والعينة العمانية هي : 


١‏ متغير مطالبة الآباء للأبناء بالانجاز وتحمل المسثولبة وقيمة 
بت = ۹۵ر۲ ۰ وهی دالة عند مستوى ۰۱ر۰ لصالح العينة المصرية ٠‏ 


۲ ب متغير عقاب الأم حيث قيمة ت = ۰۲ر؟ وهی دالة عند مستوق 
۰ ر أى ان الأميات العمانبات آکثر عقابا لابنائین من الأمهات المصريات ٠‏ 


paza ENS‏ عدد أفراد الأسرة أو ما يمكن ان تطلق عليه حجم الأسرة 
وقيمة ت = ۲۱۹ eia‏ الأسرة العمانية وهی تدل على زيادة عدد أقراد 
'الأسرة العمانية عن الأسرة المصرية » ويرجع هذا الى صغر عدد أقراد الشعب 
'العمانى بالاضافة الى توجه آفراد المجتمع الى الدعوة المستمرة لزيادة التسل 
والى المساحات الشاسعة من الأرض السانية ومعنئى هذا ان الفرض قد 
تحقق فى ثمانية متغيرات لا توجد فروق احصائية دالة بين العمانیین 
والمصريين فيها ٠‏ ولم يتحقق فى ADU‏ متغيرات فقط ويرجعها الباحث الى 
الاختلافات فى أيديولوجية المجتمع ٠‏ من حيث استخدام العقاب کأسلوب 
تعزیز » ومن حيث الدعوة الى تحديد النسل فى البيئة الصرية ونرجع الى 


۳۱۰ 





ab Jr‏ السكانية ۰ وزيادة تعداد المجتمع المصرى ٠‏ بالنسبة للمجتمع 
up ead‏ ۰ والذى Y‏ بتجاوز UW‏ ملايين نسمة ۰ ومن حیث مطالبة الأب 
للأبناء بالانجاز الأكاديمى قد يرجع الى تشبع کثه من فثات المجتمح ER‏ 
النفس ومعرفة ان مطالبة الأب للأيناء بالانجاز وتحمل السئولية يساعد 
على نموهم كاتجاحات فى التنشئة الوالدية * وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
سكاندلر وتومس ۱۹۹۲ J! Schindler, Tomas‏ توضح عدم 
.وجود فروق دالة فى نظرة الآباء الافريقيين والأمريكيين والأسبان الى 
٠ AMA LXI‏ وسح دراسة cs yz sl‏ ناجانو کاسور MAY‏ 
 Osterweil, Nagano‏ بين الأمهات البابانيات والأمهات الاسرائیلیات فقد 


كانت درحة استنکارهن للعدوانية متساوية ٠‏ الا أنهم أرجعوا هذه 
Lisa.‏ لأسیاب آیدیولوجية ۰ ودراسة زاهانج » بوند ۱۹۹۲ عن عدم 
.وجود فروق احصائية Uh‏ بين كل من الأمر بكيين والصيتيين فى الثقة 
التبادلهة ٠‏ 


توصيات تربوية 


تين من الدراسة الحالية والدراسات السابقة حول موضوع انتقال 
أثر التعلم لبعض اتجاهات التنشئة الوالدية وحجم الأسرة وعلاقتها بكل عن 
الئقة المتبادلة والعدوانية ٠‏ 


١‏ ان هناك علاقة دالة بين الاتجاهات الوالديه الايجابية وبين الثقة 
التبادلة لدى الآفراد کاتجاه التدعيم والمطالبة ٠‏ 
۲ اله نوجد علاقة عكسية بين الاتجاهات الوالدية السالبة كالعقاب 


والسيطرة وبين العدوانية ۱ 
۳ - انه توجد علاقة سالبة بين كل من الثقة المتبادلة والعدوانية ٠‏ 
E‏ انه توحد علاقة بين كبر حجم الأسرة وزيادة العدوائية * 


Loo‏ انه توحد علاقة بين صغر حجم الأسرة وزيادة الثقة المتبادلة من 
الأبناء ^ 


NN 





وبالتالى پتضح انه لتكوين ثقة متبادلة بين الأفراد يستوجب أن تكون. 


الاسرة صغيرة الجم تعيش فى مناخ نفسى محبب ومهيىء لحياة i. uA)‏ 
جيدة » وتمیش فى ظروف اجتماعية واقتصادية ملائمة لدیها توافق مع 
المجال الحيوى المحيط بها وحيث انه قد ثبت ان الأسرة التى تعيش فى 
جو من العدوان تظهر علیها حياة اقتصادية واجتماعية متدنية » ولا تستطيع 
تلبية احتياجاتها " ويرى الباحث ان للتعليم آثرا كبيرا سواء للام أو e‏ 
حيث يساعد على التصرف بشکل سليم فى المواقف الضاغطة ويساعد فى 
التعرف عل الاتجاهات الايجابية فى التنشسئة الوالدية ويعمل الآباء والامهات 
على مراعاتها * وان مستوى التعليم المرتفع لكل من الأب والام يساعد فى 
انتقال آثر التعلم للثقة المتبادلة بين الأبناء ٠‏ 

وكثيرا ما تنتقل العدوانية عن طریق النساذج كما هو واضح فى 
نظر d,‏ باندورا سنة NW‏ للتعلم الاجتماعى » وآول النماذج هما الوالدان , 
والآقران » وبرامج التليقزيون « والقصص الر 45 والمسموعة والذی نری, 
ان تقدم موضوعات ليست بها نماذج عدوانية أو داعية الى العنف سواء 
قى الفكرة الرمزية والصورية وان نعرض نماذح الخر أكثر من نماذج الشر 
والعدوانية آمام الأيناء 0 

ويرى الباحث ان المناخ النفسى الجتمعی لما بعد السلام فى التطقة 
العربية ٠‏ هو ذلك المناخ الذی يقوم فيه کل فرد بدوره خير قيام لخدمة 
المجتمع في حاجة الى خریجیها بهذا الكم فبعد التخرج لا يجدون عملا 
لزيادة لانتاج والمحافظة على المال العام والتفكير فى زيادة الدخل فى 
المصادر الحلال حتى يزيد دخل الاسرة وبالتال دخل المجتمع ٠‏ 

بوصی البساحث بما باتی : 

انه تستغل القروض والمنبح فى پناء البنية الأساسية لامکان الزيادة 
الرأسية والافقية فى الزراعة والصداعة » حتی يعمل الشباب بعد تخ رجهم 
ولا بحدث احباط نتيجة عدم توافر العمل وکسب الرزق وتتحول الطاقان 
الى عدوان نتيجة وقت الفراغ الطویل وتخفیف الأعباء عن کاهل الأسرة . 

آلا یکدس الطلاب الحاصلون على الثانوية العامة فى كليات ليس 
المجتمسع في حاجة الى خريجيها بهذا الكم فبعد التخرج لا بحدون عملا 
بلتحقون به وتتکرر الأساة ۰ ان تزيد من الكليات التى نحن فى حاحة 
الى خر les‏ مثل كليات اصلاح الأراضى » والانتاج الحیوانی والمعاهد التى 
تخرج العمالة الفنية المدرية c‏ ومقابلة احتياجات المجتمع ٠‏ 

التدخل gal dh‏ الارشادية لاحداث تغير على الاتجاهات الوالدية غير 
اارغوب فيها ٠‏ 


۳ 
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استببان أساليب التنشىثة الوالدية 


اعداد 3+ مائسة الفی - تعديل د على c A‏ 


cQ C1) الصورة‎ 












| ااردم ١‏ لعبنارات 

€ ا 

۰ يسعرنى یی المنى استطيع أن أتحدث معه فى كل شوم‎ - ١ 

٠ حين يعاقبنى ابی یخبرنی عن السبب‎ Y 

Y‏ ب يجعلتى ابی امصرف متلما ارقب لكى اتعلم حتى لو 
أخطات 

: - يريحنى ایی ويساعدنى Qua‏ اتضایق من شىء 

* - والدی پرشدنی حين اخطیه قى شیء ۰ 

1 - عندما بعاقینی اہی یحرمنی من استخدام ادوات اللي 

الخاصة بى ۰ 

۷ ب ual‏ ان ابى يجوارى حين glial‏ اليه ٠‏ 

۸ - اعرف ما يتوفعه ایی متى واتمرف كما dd‏ 


3 
i 
E 
3 
3 
1 
F 
f 






۰- یشجعنی ابی على تجريب حاجات جديدة پنشسی - 
١‏ يساعدنى ایی على مذاكرة دروسى dag‏ واجباتی ٠‏ 
7 يفاقبنى آبی بحرمانی دن رؤية اصحابی ۰ 

۳ حين اخطیء اعرف كيف يتصرف معي ابى ٠‏ 

۶- والدی لا يحب ان يعاقينى 

*- ابی يعاقينى ويجعلنى اخجل واشعر بالذئب ٠‏ 
١‏ ابی Y‏ درقی آن اخرج وحدى GY‏ خائف على ٠‏ 
۷- يفضب ابی جين أعمل شیثا لا يعجبه 

۰ بريدني ابی أن أكون متفوقا فى دراستى‎ -\AT 
٠ كلامه‎ gau دهددنی بالضرب اذا لم‎ EE 

'؟- أبى يريد أن اعرف بالضبط lila‏ اشستری بالنقود 
۱ اہی يضربنى ٠‏ 

gil -۲‏ يريد أن یعرف الى این اذهب حين اخرج 
۲- ابی يخاف على حين لا انتبه الى نفی ۰ 

TE‏ حين دريد متی ابی شيئا pag‏ عليه 

۰ بذهرنى باستمراى‎ i -Y0 

أ أبى يتوقع منی الحافظة على حاجاتى وتنظيمها ٠‏ 
gl -YY‏ يتوقع (ia‏ مساعدته فى العمل * 

-YA |‏ رید آبى أن أكون متفوقا دائما على اصحابی ۰ 





بحوث ۲۲۱ 





استبيان آساليب dad)‏ الوالدية 
اعداد 3* مائسة المفتى ‏ تعدیل دء على الديب 


الصورة ( ب ) للام 


الرقم العسارات A pia‏ 
١‏ ' تشعرنى أمى آننی اسنطیع آن اتحدت معها فى كل 





e 


* ng 
٠ حين تعاقينى أمى تخبرنی عن السيب‎ — 

الا ا ا و un‏ 
اخطات ۰ 

؛ ‏ تريحنى آمى وتساعدنى Cum‏ اتضايق من rud‏ . 

۵ ل والدتى ترشدنی Cua‏ اخطىء فى شیء ٠‏ 

1 - عندما تعاقیلی آمی تحرمنى من استخدام ادوات اللدب 
الخاصة يى ٠‏ 

۰ (gall glial gua آشعر أن امی بجواری‎ - A 

6 اعرف ما تتوقعه (cal‏ منى واتصرق كما ai‏ * 

اكيت لالت على ee Oe‏ السيب 
الذى يدعو الى عمله * 

٠ تتسجعنی أمى على تجریب حاچات جديدة ينفس‎ ٠ 

١1ل‏ تساعدنی (ual‏ على مذاكرة دروسی dag‏ واجياتى ' 

۲- تعاقبنى أمى يحرمانى من رژية امحابی ٠‏ 

ا حين أخطىء اعرف كيف تتصرف معى ٠ gal‏ 

4 والدتی لا تحب أن تعاقینی - 

6س أمى تحاقینی وتجعلنى Jas‏ واشعر ٠ ANL‏ 

* لا يعجيها‎ Usd تغضب أمى حين اعمل‎ ١ 

gal ۷‏ لا ترضى o‏ أخرج وحدى لآنها خائفة على ۰ 

٠ تریدتی آمی أن اكون متفوقا فی دراستى‎ — VA 

6 أمى تهددنی بالضرب اذا كم أسمع كائمها ۰ 

۰ آمی تريد a‏ اعرف بالضيط ماذا اشتری بالنقود ٠‏ 

$ آمی تضی‎ ۲١ 

gal —YY‏ ترد أن تعرف الى ادن ا 

-YY‏ امی تخاف على ین لا أثتبه الى تقدى 

٤د‏ حين 233 منی آمي شيئا juai‏ عليه ٠‏ 

0 أمى تتهرنی پاستمرار ٠‏ 

bean آمي تتوفع متی امحاقظة على حباتى‎ -YM 

۷- آمی تنوقع منى مساعدتها قى العمل * 

-YÀ‏ ترید امی أن أكون متقوقا داكما على کی ا ا id Sa‏ ا ل 


YYY 





اتحساهات الطلاب | معلمان 
نحو علم النفس التربوی وعلاقته بالانجاز الأكاديمى 
) دراسة مقارئة بين المصريين والعمانین  C)‏ 


nec e علم النفس يلعب دورا هاما فى جميع‎ oa 
› الدئاسة . والسسكرية » والتعليمية » والاجتماعية » والقضاثرة‎ 
يهتم يدراسة ظواهر‎ T والحنائية ۰ والاعلامية » ويعرف بأنه ذلك العلم‎ 
فندرس‎ , The Phenomaus of Conscious life à الشعو‎ audi 
الشعور & ومظاهر نموها ومحالات‎ Sod! لهذا النعريفب مصدر‎ Cub 
٠ نشاطها‎ 


وهتاك تعريف اخسر لعلم النفس بری أنه علم دراسة العقل 
الانسانى » «The Study of the Human Mind‏ « ويقصد Ui‏ 
أنه دراسة السلوك ولفظ السلوك هنا لا يقتصر على السلوك FH‏ الذی 
شستمل على مظاهر النشاط الذهنى كالتفكير والتصور والادراك والتذكر 
(NY :48(‏ 


و یعرف العلماء المعاصرون علم النفس من أمشال هیبز ١19353‏ يانه 
دراسة السلوك الانسائى باستخدام الناهج العلمية 
"The Study of Human Behaviorly Scientific Methods‏ 


- 


٠ ۱۹۹۹/۱۲/۲۳ تربية الفيوم فى‎ RUS دشر بالمؤتمر العلمى الثانى‎ Ci 








۳۳۲ 





Educational - Psy النفس التربوى‎ ple 


وهو أحد ذروع علم النفس التطبيقية هو الدی نهنم به الدراسة 
الحالية » حيث يدرس نظريات التعلم وطرقه وتروطه » كما يدرس التوجيه 
والتقويم التربوی والتعليمى ورسم طرق توزيع التلاميذ على أنواع التعلیم 
الختلفة التى تتناسب وقدراتهم » ویخطط لمراعاة الفروق الفردية ين 
الطلاب فى التحصیل الدراسی والانجاز الا کادیمی » ویعالج حالات الضعف 
الدراسی والتحصیل « US‏ بقدم المقابيس العقلية والنفسية الختلفة للتلامیذ 
AD‏ : ۱۵) ۰ 


وقد استطاع کاتل ومعاونوه ۱۹۸ ان يتوصلوا الى امكانية التنیة 
بالتحصیل الدراسی من خلال اتجاهات الطلاب الايجابية نحو مادة دراسية 
معينة » فقد وحدوا أنه كلما زاد الاتحاه الایجابی لادة دراسبه زاد تحصیل 
الطلاب لهذه المادة ( ۱۷ : ٠ ) A0‏ 


آما محمى عبد الغفار فقد ذکر أن هناك عوامل تساعد على التنيؤ 
پالتحصیل الدراسی منها الاستعدادات العقلية ۰ والدرجات واتحاهات 
الطلاب نحو المادة الدراسية ( ۱۶ CAV:‏ ‘° 


وآكد ماك ی Macaulay d.j.‏ فى دراسته للتراث الثقافى فى 
علم النفس التربوى أهمية اكتشاف علم النقس التربوی لعدة موضوعات 
ومجالات منها موضوع بيئة حجرة الدراسة ۰ وتنظيمها » والعمليات 
الادراكية > وسمات الفروق الفردية Ge‏ الطلاب وسمات اللعلمين » والتوافق 
للتلميذ والعلم كأمور قابلة للتعدیل audis‏ > والمقارنة بين 
ما يفضله الطالب من ميول واتجاهات > ومثغرات للتعلم » حيت أصبحت 
هذه المتغيرات حمیعا شرطا ضروريا ob}‏ درجات تحصيل الطلاب للاهداف 
العرفیه والوجدانبة > والنفسحركية ( ۲۲ : ۲۳۹ YoY‏ . 


وفى دراسة bet el‏ ثیباور ۱۹۹۱ Neubauer -'W‏ آوضحت ان 
هناك ندرة فى محوث الاتجاه نحو علم النفس التربوی لدرجة الفراغ فى 
هذا المحال وان الاتجاه نحو ple‏ النفس التربوى پرجع الى عدة عوامل 
أو أيعباد : 


١‏ متها ما عزی الى الطالب نفسه كالميول والاستعدادات ۰ والقدرة 
على استيعاب المادة والقدرة على التذکر والاسترجاع » وزيادة الانتباه فى 
دراسة موضوعاته المختلفة ٠.‏ 


YE 





؟ ‏ ومتها ما spe,‏ الى المصلع » يما لديه من قدرات وامکانات 
آكاديمية ونربوية وقدرة على نقل المادة العلمية ۰ وتسلسسل الأفكار 
وانتقالها من البسيط الى المركب » وسمات شخصية المعلم وقدرته على 
إدراك wile‏ العملية التبليمية ككل F‏ 


las Y‏ ما يرجع الى المادة العلمية أو محتوى مقرر علم النفس 
di‏ بوی الذی يقدم الى الطلاب العلمین € ومدی السهولة والصعویة ووضوح 
«لفاهیم الخاصة به ۰ وترتيب دراسة الوضوعات بحیت تساعد الخبرة 
Us‏ على استيعاب الخيرة AJUJI‏ : وان لاتکون الادة العلمية صعبة بحیث 
تصيب الطلاب بالاحباط ١‏ وريط هذه المعلومات بالحياة العملية فى مجال 
التعليم والنعلم ( ۲۴ : ۲۱۲ - ۲۲ ) ° 


وهذه المعاومات التى عرضها نيباور Neubauer ١55١‏ 
استندت اليها الدراسة الحالية فى تصميم مقياس للاتجاه نحو علم النفس, 
الثر بوی ۰ تنضمن بعد الطالب » ويعد المادة الدراسية e‏ وبعد المعلم 
الذی يفوم بتدریس علم النفس التربوى ٠‏ 


و بری فواد اپو حطب ۱۹۹۶ ان علم النفس التربوی هو الدراسة 
العلمية المنفلمة للمؤسسات التريوية « والاستراتیجیات والناهج وطرق 
الندريس ٠‏ والمكونات البنيوية للمدرسة باعتبارها مؤسسات أو أنظمة 
تربوية ۰ على أن تدم هذه الدراسة فى eem‏ الأحوال من منظور السلوك 
الانسانی Ti‏ من منظور علم النفس ( wd‏ شوه هذ| التصور فان علم 
النفس التر بوى هو سيكولوجية النظومة الترپوية V)‏ : ۲۰ ) والنظومه 
التر بو بة تتضمن الأهداف y JI‏ 4 اراد تحقیقها , والدخبلات التر s‏ 4 
التی ننحدد بمجوعة البیانات لسلوك التعلمیل فى لحظة معینه » وتشمل 
خبرات التلاميذ ومستوپاتهم التحصيلية ۰ والتجهیز التربوی وهی العملية 
التی لو دمت على النحو النشود Wik‏ تؤدى الى احداث audi!‏ وتحقیق 
الأعداف . والخرجات التر S y‏ وهی نواتح عملية التعلم وتتمشل فى 
التغرات فى سلوك المتعلمين » والتقویم التربوی الذى يتضمن التعرف على 
تقاط القوى والضعف فى العملية التعليمية )١١-١١ EV)‏ ' 

ولعلم النفس التربوی آهمية کبری فى التعلم والتعلیم » ویعتیر من 
العلوم ازاساسبه » النى ندرس یکلیات المعلمين فى العالم ومن العلوم التی 
يعتمد علیها فى كيفية نقل الادة العلمية الى الجیل التالى من التلاميذ » 
والتعامل مم العقل البنبری فى تجهيز البلومات ومعالجتها » وخزنب ۰۲ 
واستخراجها وقت الحاجة اليها » واستراتيجيات التفكير ' 


۳۳۵ 





ولقد آثبتت wae‏ من الدراسات أن اتجاهات الطلاب الايجابية نحو 
الادة الدراسية تريد من دافعيتهم وانجازهم NEU‏ وقد رتهم على 
التحصيل الدراسى فيها ( ٠ ) ۲۷ - ۵ : ٩‏ 


: الدراسة‎ dosi 


۱ — لم پکشف مسح الکمبیوتر G1 Computer search‏ أجرى 
حول موضوع اتجاهات الطلاب المعلمين نحو phe‏ النفس التر 9 6( وعلاقته 
بالتحصيل الدراسى أو الانحاز الاكاديمى فى هذه المادة » والذى غطى 
العشرین عاما ie MI‏ على الأقل ( ۱۹۷۶ - ۱۹۹۶ ) آلا عن دراسات تكاد 
تكون نادرة للغاية فى التراث السیکولوجی الآجنيى ولا بوجد فى التراث 
السيكولوجى العربى أى دراسة على حد ple‏ الباحث تختص بالاتجاهات 
نحو ple‏ النفس التربوى » وقد وجد الباحث دراسات عربية قليلة للغاية 
عن الاتجاهات نحو gle‏ النفس بصفة iale‏ فى مصر » وعمان » والملكة 
العربيبة السعودية ۰ على يد مصطفى سسويف NAIV‏ فى مصر , 
وقؤاد آبو حطب ونجيب خزام ۱۹۸۹ عن صورة علم النفس لدى الشباب 
العمانى وعجر الحارئی ۱۹۹۵ ۰ عن الاتجاهات نحو ple‏ النفس فى 
المملكة Ay ll‏ السعودية ٠‏ 


Y‏ وقد ذكر وولكس ۱۹۸۰ Wilcox - MLR.‏ آمنلة عن مدى فائدة 
علم النفس التربوى والدراسات التى تقوم حوله من الناحية النظرية 
والتطبيقية فى التعلم والتعليم هنها أنه قد استطاع أن يحدد LAS‏ 
نطبیق الأهداف المعرفبة والوجدانية . والنفسحركية وتقيمها وهی تحشر 
شیثا أساسيا فى العملية التعليمية » وأن له أهمية كبيرة فى اكتسساب 
المعلمين مهارة التدريس ٠‏ وهو علم لا درس السلوك الانسسانى 
تعدا عن النظريات العلمسة ٠‏ ولكن يدرس السلوك من خلال 
LA‏ العلمبة ومن خلال ححرات الدراسة النظر à‏ والعملية , 
وبيئة المدرسة ككل « والادارة التعليمية فى المدرسة ٠‏ والتفاعل القائم 
بين المعلمين والطلاب » وطرق التدریس المستخدمة ^ وردود الفعل بن 
أركان العملية التعليمية ( الطالب ‏ المعلم ‏ المنهج ) وطرق التدريس , 
وتناسق العلاقة بينهم وتأثر تكنولوجيا التعليم من الوسائل والأجهزة 
المرئية والمسموعة » والبحوث العلمية فى مجال التعليم والتعلم وتجهيز 
الصلومات والعوامل المؤثرة فى الانجاز الأکادیمی للطلاب 
L ۲۲۸ ۰: ۳۱ (‏ ۲۳ ) ۰ 


YN 





۱۹۹۲ دکر ش ميك » وجیسار » وبرپتشیان وكيرسلى‎ digest 
عن مفهوم الذات‎ >» Schmeck-R. R. Gersler Brenstein - E. Cercy 
والتعليم وفشیل بعض المواد الدراسية على أساس الفهم أو الحفظ‎ 
أن فهم الفرد لموضوع ما يتعلق يدرجة‎ ١ أو هما معا والانجاز الأكاديمى‎ 
كبيرة بانجاهاته نحو هذا الموضوع » ولذلك فهناك ارتب اط موجب بن‎ 
اتجاهات الفرد الايجابية نحو علم معين أو مادة دراسسية وبين تحصيله‎ 
CENA - ۳٤۳ : ۲۹ ( الدراسی لها‎ 


وعدا qe»‏ اهمية دراسة اتجاهات الطلاب المعلمين نحو علم النفس 
التر بوی وعلاقته بالتحصيل الدراسى أو الانجاز الأكاديمى ٠‏ 


+ - يركز اهتمام علم النفس التربوی على كل من العلمین والتلامیذ 
والنهج الدراسى على حد سواء : حيث لا تتضمن التنمية للمعلمین يذل 
الجید الستمر لفيم التلامید فحسب بل تتضمن أيضا التقویم الذاتی 
السسمر gill‏ پستطیم العلم من خلاله أن يعيد النظر فى طريفة Ves‏ 
معارفه ۰ وسوف uNa‏ معلومات ومحتوی Sale‏ علم النفس التربوی على 
طر dir‏ العام فى الندريس . وعلى رغبته فى التغیبر للافضل Joy e‏ علاتات 
التفاعل بینه وبين التلامیذ ۰ وفوق کل ذلك على كفاءته کمعلم ومن الواضح 
ان ساوك النلاميذ کأفراد بتفاعلون مع بعضهم البعض ومع العلم » يعتمد 
الى حد كير على نوعية معلمیهم فى ادراك هذه التفاعلات » ویرتبط ذلك 
كيرا بمدى فهمه وتطبيقه لعلم النفس التربوی ونظرياته 9.3 55 ودوره 
فى العملبة التعليمية ( ۱۲ : ۱۵۰ ) ° 


۵ بينم عام النفس التر بوی بیناء خلفية الطالب العلمية واتجاه‌اته 
المعام المسنفيل ومهاراته وقدرانه الضرورية لزيادة حصیلنه العملبة e‏ 
معتمدا على منهج التجر یب والملاحظة » ويسهل اكسابه ذلك اذا كان يحمل 
| بحاهات T bw l‏ لجو علم النفس التر دوی 2 

3 - ان النعرف على اتجاهات الطلاب المبلمين الايجاپية أو السلبیه 
phe gos‏ النفس التربوی تساعد على التعرف على نوع العلاقة بين هذه 
الا deam] a helw‏ الدراسى فى هذه المادة الدراسية ۰ 


۷ - أن pas‏ المجالات الثی يعمل فيها علم النفس التر بوی واختلاف 
البيئات الطبيعبة والایديولوجية والتقافية » وتعدد الطلاب » والمربين » 
tales‏ أعمارهم ٠‏ واستجاباتهم في الواقف الكثيرة الختلفة » جعل لعلم 
SN BOTE!‏ الأولى GY‏ يكون مصدرا هاما لاقامة علم النفس كعلم 


۳۳۷ 





وافعى مقنن € ولا ينقص من ذلك ان يكون علم النفس التربوى ذا مجال 
محدد هو التربية » فقد أصبحت التربیة تشمل كافة الوسائل التی تعمل 
على تعديل سلوك الأقراد طيلة حياتهم ( 35 : ۱۷ - ۱۸ ) ° 


۸ - ان التحصيل الدراسى من الظواعر النى شغلت فكر AS‏ من 
التر بویین عامة ء والمتخصصين فى علم النفس الثر بوی يصفة خاصة € 
للا له من أهمية فى حياة التلامیذ » ومن يحيطوت بهم من آباء ومعلمين 
ولا so‏ ذلك الى القيمة الاجتماعية لهنه الظاهرة فقط واتما يؤكد أن 
التحصيل الدراسی هو تغيير فى مستوى النشاط العقلى للفرد » اذا ما ثبتت 
بقية العوامل » أو هو دالة التكوين العقیل للفرد عند ثبوت العوامل الالخری 
المؤثرة فى التحصيل الدراسى ( ۱۶ : CVO‏ ۰ 


: الدراسة‎ ASA 


تتضح مشكلة الدراسة فى ش عور الطلاب المعلمين الصر من 
والعمانيين يصعوبة مادة ple‏ النفس التربوی حيث أدرك الباحث ذلك 
على مدی سنوات Ab ob‏ من تدریسه لادة علم النفس الثر بوی لكل من طلاب 
الدراسات العليا « وسنوات اللیسانس والیکالور یوس ۰ واحراء مقایلات 
مستمرة للطلاب فى سكل آفراد وجماعات وانه یقدم نظريات وآراء ۰ AS,‏ 
يكون معظمها دخیلا على البيثة العربية » وهی تعتمد فى كثير من دراسنها 
على ترجمة أعمال العلماء الأجانب مثل پافلوف » وواطسون » وئورنديك > 
وسکتر » و کوفکا » كهلر » وليفين » وباندورا 2 وروتر » وغيرهم ؛ ویژکد 
الطلاب العلمون أن 3301 الدراسیه تتعرض للنسیان السریع وبالتال الى 
التحصیل والانجاز النخفض مع يذل مجهودات كبيرة فیها هذا فى الوقت. 
الذی تعتبر فيه مادة ple‏ النفس التربوی sale‏ آساسية لكيفية اکتساب 
مهارة التعليم والتدریس بالتسية لنحقیق الأهداف التر بو de‏ ال اد 

لذلك فان المشكلة تكمن في التعرف على اتجاهات الطلاب المعلمين 
ou pet‏ والعمانيين الايجابية والسلبية نحو علم النفس الضربوی 
وأسيايها » وذلك كما هو محدد فى أيعساد المقياس المسة .خدمة فى هذه 
الدراسة وهو من altel‏ الباحث ۰ والعلاقة القائمة Oy‏ هذه الاتحاهات 
والا تصاز الا کادیمی لهذه المادة الدراسة فى كل من البيشة aM‏ ية 
والعماتية » والفروق بين کل من العينتين الصرية والعمانية فى الاتجامات 
نحو علم النفس التربوى « والتحصيل الدراسى og)‏ المادة الدراسية ٠‏ 


YYA 





: الدراسة‎ "T 
: تهدف الدراسة الحالية الى‎ 


١‏ التعرف على اتجاهات الطلاب المعلمين نحو علم النفس التربوى 
كعلم آساسی نظرى وتطبيقى فى كليسات المعلمين لدى الطلاب المصريين 
والعمانيين ٠‏ 


؟ ‏ التعرف على نوع العلاقة القائمة بين اتجاهات الطلاب العلمبن 
بحو علم النفس التربوی والانصاز الأكاديمى أو التحصیل الدراسى فى 


هذه للمادة * 


۳ ينساء مقياس للاتجاهات نحو علم النفس التربوى «تضسمن 
diy‏ عوامل رئيسية يعزى اليها تكوين الاتجاه وهی عامل يعزى الى الطالب 
الدارس لهذه المادة واستعدادته ومهارته وفدرانه « وعامل يعزى الى المادة 
التعليميه ومدى السهولة والصعوية واستخدامها فى الحياة العملية بعد 
دلك . وعامل sje‏ الى المهارات الآكاديمبة والتربوية وطرق التدريس لدى 
اعام الدى يهوم بتدريس علم النفس التربوى ' 


g‏ المقارنة بين اتجاهات الطللاب نحو علم النفس التربوی 
is‏ حمصسل الدراسی فى هده المادة ov‏ الطلاب pall‏ س والعمانين 5 


ه ‏ الاستفادة من هذه الدراسة فى تكوين اتجاهات ايجابية دی 
الحللاب المعلمين pa‏ علم النفس التربوى « وزيادة الانحار الاكاديمى وتکوین 
مپارات لدی الطلاب فى تطبیق نظربات علم النفس التربوى حين القيسام 
بعملبة الندریس ` 

5 مساعدة أعضاء die‏ التدريس فى تحديد الأبعاد المعرقفيية 
والوجدانية النى تراعى قى تكوين اتجاهات ارجابية نحو مادة علم النفس 
التر TX‏ لکی بحب مراعاتها Ae‏ اليخطيط لتدريس هذه zalli‏ 5 

۷ - مساعدة الهنین فى ميدان عام النفس التربوی فى التعرف 
على صعو ah‏ تدر بس تلك الادة واعطائها à; JU AT‏ فى الجهود البتولة عند 
الشروع فى عملية التشخيص والعلاج للحالات التى تعانى من التأخر 
الدراسی فى هذه المادة » أو تکراد JI‏ سوب des‏ 


۳۳۹ 





مصطاحات الدراسة > 


Educational Psychology : علم النفس التر بوى‎ ١ 


ويعرفه عبد الرحمن عيسوى ١98١‏ بأنه ذلك العمسلم الذى يدرس 
نظريات التعلم » وطرقه وتروطه » كما يدرس التوجيه التريوى والتعليمى, 
ويرسم طرق توزیم التلامیذ على أنواع التعليم الختلفة » التى تتناسب 
وقدرانهم ges:‏ حالات الضعف الدراسى والتحصيل كما بقدم المقاييس 
العقلية والنفسية المخنلفة لشلاميذ (Yo : AD‏ ۰ 


والدراسة الحالية تتبتى تعريف نؤاد آیو حطب ١535‏ الذی يرى أن 
علم النفس التر بوی هو الدراسة العلمية المنظمة وطرق التدريس > 
والکونات البنبوية للمدرسة باعتبارها مؤسسات أو منظمات » على أن تنم 
هده الدراسة فى جمیع الأحوال من منظور السلوك الانسانی » « آی من 
منظور ple‏ النفس ( ومن هذا التصبور فان علم النفس التربوی هو 
سیکو لوجية النظومة التر بویة » ويؤكد أن علم النفس التربوی هو الدراسة 
العلمية للسلوك الانسانى الذى صدر خلال العمليات التربوية i‏ 
END‏ ات ااا 


الاتحساه : 


یری داورس ۱۹۷۲ Dawers‏ إن الانجاهء هو تأثير أو تھیڑ 
للاستجابة يطريقة معينة نحو موضوع اجتماعى أو ظاهرة ( ۱۸ : ۱۰ ) ۰ 


وقد ذكر فاسين » وأجزن ۱۹۷۵ Fishbein & Ajzen‏ ان الاتجاه 
تهيؤ متعلم للاستجابة بانتنظام پشکل محبب أو غير محبب يخصوص 
موضوع معين ( ۲۰ - ٩‏ ) ۰ 1 


وقد عرف رو کش ۱۹۷۲ ۰ روكس ۱۹۸۰ Rokeach‏ الانجاه 
بأنه طاقة منظمة نسبیا حول معتقدات متداخله » على أن کل معتقد بشتمل 
على pare‏ العقلیة ( الادراكية Cognitive‏ ( . والوحدانية Afective‏ 
السببية Attributional‏ « والسلوك Behaviorel‏ , وكل هذه العتقدات 
تعتبر تهیثا أو استبعدادا حینما datu‏ أو يشارك بطريقة مناسبة » فانه 
ينتج عن استجابة أفضلبة نحو موضوع معين الانجاه أو الوقف . أو aod‏ 
الآخرين الذین لهم وضع أو مواقف معينة e (NA: ۲۷ ( » ) ۱۷۲ 5 VA)‏ 


yro 





وقد ذكر زايد ين عجر الحارنى ۱۹۹۲ ان eal‏ محكات التعر یف 
امد للانحاه هو القايلية للاختبار . والاقتصادية فى التعییر والاستكشافية 
sud}‏ . والعلاقة بين المفاهيم الافتراضية والتعميم ( 5 : ۵۲ ) ٠‏ 


والدراسة الحالية تتبنى تعريف زاید بن عجر الحارثی ۱۹۹۲ بآن 


ol no}‏ هو استعداد أو نهيىء عصبى خفی ۰ متعلم منظم حول الخيرة 


Academic Achivement الانجاز الأكاديمى‎ . v 


ويذكر جابر عبد الحميد ۱۹۸۲ انه يشي الى الرغبة فى النجاج 
والموز . وانمام الأعمال على وحه مرض فى الوقت المحدد . بحیث تعود 
مده d£ JUsVI‏ الفرد بسعوره بالرضا عن الذات c‏ قتزيد ثقته فى نفسه 
ويشير هذا المفهوم الى مفهوم المرء عن ذانه فى الجال الأكاديمى بصفة edle‏ 
وفي مجال التحصيل الدراسى على وجه الخصوص o‏ ویعتمد هذا الفهوم على 
عقارنة oy ol‏ قدراته وامكاناته الأكاديمية وقدرات وامكانات رفاقه فى 
الصف ولا قتصر INT‏ المفهوم على JU xd‏ الدراسی « وان Jb‏ مر تبط ا 
بالتحصبل الدارس بالنسبة للطلاب ٠‏ 


وقد ذكر على الديب 5 ان درجات الطلاب الرتفعة فى التحصيل 
شیر الى ان الفرد pls‏ الى أن يحقق الفوز , وهو فى سبیل ذلك يرحب 
رہ وافف الننافس وبتغلب على معضم العقيات كما انه أميل الى التفاژل 
والاعتماد بانه قادر على تحقيق ما بريد تحقيقه ( ۱۰ — ۲۲۷ ) والانجاز 
۱ کادیمی فى ماده علم النفس التر بوي » هو (لدرجة التى حصبل عليها 
الطلاب فى مادة علم النفس CRA‏ « وذلك فى نهاية الفصل الدراسی » 
كنار حقیقی عن واقعية الانجاز لدی الطلاب فى هذه الادة وقد فضل 
الماحث هذه الدرجات فى التعبير عن الا نجاز وذلك عن استخدام اختبار 
y ug‏ تعبر عن الانجاز تعبيرا حقيقيا ) ۰ "OYYV‏ 


مجددات الدراسة : 

اقتصرت مجموعة الدراسة على عینتین من الطلاب المعلمين احداهما 
مصرية والأخرى عمائية ويعود هذا الاختيار من جانب الباحث الى كونه يعمل 
Las‏ التربية يالفيوم جامعة القاهرة ؛ وقد عمل فترة اعارته بكلية ال معلمين 
بولاية صور بسلطنة عمان وقد توافرت لديه عينات الدراسة ٠‏ ودرجات 
الطلاب فى الانهساز الاكاديمى في sale‏ علم النفس التربوى وتحتوى 
OT‏ الادة الدراسية فى البلدين الشقيقين على مقررات متكافشة 
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ومطابقة فى نظریات التعلم والفروق القردية فى القدرات العقاية والتقويم 
والقیاس والدوافع » والاتحاهات » بالاضافة الى أن القائمب على تدر بسها 
من الجنسية العربية ومتفقین فى الستوی الأكاديمى والتر بوی " 
الاطار النظری > 
اهمية علم النفس التربوی بالنسبة للمعلمین : 

يدرك العلمون من خبرانهم ان عملية السعلیم والتعلم معقدة ویشعرون 
بالحاجة الى الالام بالحقائق النفسية والتربوية واكتسساب الهارات التی 
تمکنهم من تحقیق الأهداف العقودة على التعلیم بکفاءة وفاعلية » ویسعی 
علم النفس التر پوی بما لدیه من نظریات فى التعلم » واختبارات فى القیاسس 
التفسی الى تحقیق ذلك مراعیا الفروق الفردية بين الطلاب ٠‏ مقدما الأساس 
العلمى لهذه البادی: Bly‏ یات فى صورة تحارب أجراها علماء النفس ‘ 
وهی نظریات تلخص خلاصة أعمالهم العلمية » ولا شك ان فى عرض موضوخ 
التعلم فى علم النفس التربوى باعتباره مجموعة من المبادىء والاجراءات 
العلمية فى ظل التعمق والالمام بالتصورات النظرية ۰ والاسالیب العلمية 
التجريبية القاطعة يساعد طلاب مهنة التعليم بكليات التربية والمعلمين على 
الالمام بالعوامل التی تشبکل عملية التعليم » واتقاق الهارات التى تساعدهم 
على تحليلها « واستخدام أدوات البحث فى هذا الميدان تساعد على تقييم 
ei‏ التعليم فى ححرات الدراسة لاستخلاص النتائج فى شكل مبادیء 
وتعمیمات oS bis‏ ( ۲ : د) ° 


الاعتراف المتزابد دعملية علم النفس : 


وقد ذكر فيرنون ۱۹۵۹ Vernon‏ ان علم النفس الذى Fae‏ 
محاولانه العلمية الأولى فى آواخر الثلث الأول من القرن التاسع عشر حتى 
النصف الثانى من القرن العشرين وصل الى مستوى طيب من القدرة على 
ضبط مشاهداته » والاستعانة بالفروض العلمية التى تتضح من حين MJ‏ 
فى شكل نظریات على درجة لا باس بها من الكفاءة فى تنظيم معلوماتنا 
وامدادنا بالقدرة على التنيؤٌ ببعض وقائع السلوك لدى الانسان » بل والقدرة 
على التحكم فى بمض جوانب السلوك » وقد وصل علم النفس بجمیم فروعه 
الى مستوى رشحه على مستوى المواد العلملية الطبيعية , ولا شك أن 
وراء هذا النجاح فى بلوغ هذا الوضع قدر! كبيرا من الجهسود الضتية 
التى يذلها آلاف الباحثین معتمدین على النهج العلمى الذى يتضسمن 
الشخصية » والقياس ؛ والتجريب » والاحصاء كطرق للبحث العلمى 
(3M: ۱۵ (‏ 
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ان نظر بات التعلم فى النصف 49 من القرن العشرین تلقی اهتماها 
خاصا . كما انها تتخنه طايعا علمیا منطقیا » ونرئكز على حقائق تجريبية 
منعددة لها القدرة على الإيحاء بفروض محددة يمسكن معاملتها کتنیژان 
پسقدم البحت لاختبار مدی صدقها اختبارا تجریبیا » وان عددا كييرا من 
التنيؤات أيدته التحارب والمشاهدات الضبوطة ) ۱۵ (NY:‏ . 


بعض مجالات الدراسة فى علم النفس الترهوى : 


١‏ قد اهتم ple‏ النفس التريوى بدراسة نظريات التعلم 
السلوكية » والمعرفية , والاجتماعية « والانسانية , التى نساعد على LAS‏ 
نقل المعلومات للطلاب بطريقة أفضل متمشية مع اسبتراتيجيات التفکو 
وعملية تجهيز العلومات داخل العقل الانسانى » هذا بالاضافة الى مظاهر 
الذ کاء « وتقديم طرق جد یدق للتدريس تتناسب e‏ التلاميذ ذوى الدرجات 
الرتفعة على مقیاس التفوق العقلى أو الابتكارية « والاهتمام پالقدرات العقلية 
فى شکلها الذی توجد به عند الاطفال قى مراصل نموهم الختلفة ودر اسة 
التخلفین عقلیا وحالات التخلف الدراسى ( ۱۵ : e ANE‏ 


۲ وقد اهتم ple‏ النفس التربوی بالاختبارات النفسية التعددة 
لتحديد مستوى القدرات العقلية ' والأشكال التعددة التی تنتظم يها عند 
الملاميذ » وتطبيق الاختبارات الخاصة بالجوائب الوحدانية فى الشخصية, 
e "un‏ فى الاعتبار عند توجيه التلاميذ £a‏ من الدراسات » ومراعاة 
الذروق الفردية پينهم ٠‏ 


Y‏ — دراسة العمليات العقلية التى يمارسها التلاميذ أثناء تلقيهم 
23M‏ دراسية معينة كالحساب أو الفيزياء » أو المطالعية السربعة يقصد 
استیعاب آکیر قدر من المعلومات فى أقصر وقت ممكن e‏ ومحاولة الاهتداء 
على ضوء ما یکتشف من قوانیل الى أسباب تخلف يعض التلامیذ فى أى 
من هذه الواد ٠‏ لزيادة كفاءة الطالب الكفء ۰ والتقلیل من آسیاب العجز 
عند الطالب التخلب دراسيا » وهناك عشرات الأسئلة من هذه البحوث. 
بجری فى اليابان وانجلترا ( ۱۵ : ۱۱3 ) uia‏ مصر ( ۰:۳۹:۱۱ ۸۶) ۰ 


: ل الاعمتمام بالات التعلم فتکنولوجیا التعليم ثثبیت pated‏ الدرس 
فى عماية التعلم » بدلا من ترکه معرضا للتقلبات البشرية ما بين مدرس 
که » ومدرس ردیء / ومدرس حاد الزاج وآخر هادىء ۰ وهی تقوم 
باععلاء الفرص للطالب لیتقدم فى التعلم بالسرع4 التى تناسبه * ویستطیم 
أن عمد ای خطوة للتشبت منها » واعطلاء الطالب الاحابة الصحيحة , 
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رمواجهته باخطائه Voi‏ بأول خاصة ان بعض الآلات تقدم الاجابة الصحیحه. 
فى نهاية الاجابة حنی يستطيع أن يتعرف على مدى تقدمه » بالاضافة الى 
أن آلات التعلم تساعد على التعلم الذاتى » والاستفادة من وجود المعلم فى, 
كل عملية تعلم ( ۱۵ : ۱۱۹۱ ) * 


نظرة تاريخية لعلم النفس التربوی فى دول العالم ومصر وعمان : 

١‏ فى نهاية القرن التاسم عشر clu‏ دول العالم الاهته‌ام 
بتطبيق مبادىء علم النفس التربوی فى ميدان التربية ففى عام ۱۸۸۸ 
عقدت الجمعية التربوية بالولايات المتحدة اجتماعا تقرر فيه اعنبار عام 
النفس التروی مادة ضرورية ء وملزمة فى اعداد المعلم » وهكذا كان السرح 
مهیثا فى بداية القرن العشرين لدخول علم النفس التربوی الجامعات 
کتخصص دراسى ( ۱ :۰ ۸) ۰ 


Y‏ ل ولم تكن مصر بعيدة عن روح العصر ففی تاريخ علم التفس 
السر وی فى مصر ذکر فؤاد بو حطب ۱۹۸۶ ان علم النفس التربوی 
باعتباره تطبیق المبادىء السيکولوجية على مشکلات التربية ۰ قد ارتبط 
مع البداپات البکرة لعلم النفس فى مصر » ویو AT‏ ان عام النشس SHIT‏ 
فى مصر ولد فى رحاب العهد العال dy JJ‏ للمعلمين ) AUS‏ تربية 
عبن شمس الآن » وذلك منذ عام ۱۹۲۹ ) ۱ : ۲۵ - ۲۹ ) ۰ 


وقد انضحت صورته فى سلطنة عمان على ید الدارسیین العمانین 
بالدول الأوربية ومصر » وقد آصیحت الصورة آکثر وضوجا ابتداء من 
انشاء کلیات المعلمين والعلمات پسلطنة عمان ۱۹۸۶ ۰ وكلية التربية جامعة 
السلطان قابوس ۱۹۸۵ » حيث تعتير ماد عام النفس التر بوی ماده 
ألساسية ندرس ضمن مناهج الكلية وقد كان al als‏ حطب أحد الخیر |« 
المصريين لهذم المادة فى جامعة السلطان قايوس وهو من علماء علم النفس 
التربوى البارزين فى مصر » وفى معظم الآحيان يقوم بتدريس هذه الماده 
علماء مصريون فى كليات المعلمين والمعلمات وكلبة التربية dealer‏ السلطان 
قابوس ۰ التى تعمل منذ عام ۱۹۸۵ * 
الدراسات السابقة : 


على حد علم الباحث لا بوجد دراسات dy ye‏ عن انجامات الطلاب 
المعلمين نحو علم النفس التربوى وعلاقته بالانجاز الأكاديمى فى هذه الادة . 
ولستت Um JU‏ دراسات عربية عن الاتجاهات نحو علم النفس التر بوق 
فى العالم العربى ٠‏ 
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ولم يكشف مسح الكمبيونر Computer Search‏ الذی أجرى حول 
موضوع اتجاهات الطلاب المعلمين نحو علم النفس التربوى ۰ وعلاقتبه 
بالاتجاز الاكاديمى الذى غطى العشرين عاما الأخسبة على الأاقل 
( ۱۹۷۶۴ - ۱۹۹2 ) عن دراسات تادرة للغاية سوف يتم ذكرها ۰ 


وقد وجد الباحت دراسات عر day‏ قليلة للغاية عن الاتجاهات نحو 
علم النفس بصفة عامة فى مصر وعمان والمملكة العربية السعودية على يد 
مصطفی سویف ۱۱۱۷ ۰ وفوّاد اپو حطب ونجیب حزام ۱۹۸۹ ء زید عجر 
الحارئی VARY‏ وتحتوی الدراسات السابقة على BW‏ أبعاد أساسية + T‏ 


* dale علم النفس بصفة‎ po دراسات فى الاتحاه‎ paar 


٠ س دراسات فى الاتجاه نحو علم النفس التریوی‎ Y 


Y‏ — دراسات فى الاتجاه نحو علم النفس التريوى وعلاقته بالانجاز 
or VI‏ » وسوف تذكر هذه الدراسات بالترتيب حسب تاريخ نشرها ٠‏ 


١‏ دراسة مصطفى سويف ۱۹۱۷ بعنوان الصورة الشاثعة لعلم 
النفس الحديث وهی دراسة تهدق الى التعرف على حقيقة الأفکار الشائعة 
عن عام النفس لدى غر المتخصصين » وقد أوضحت التتائج ان الشخص 
الذى لم يسبق له دراسة علم النفس فى المتوسعل العام للعينة يرى ان 
ple‏ النفس هو ذلك العلم الذى يتناول جانبا معيئا من جوانب سلوك الأفراد 
وخبراتهم » وهی الانفعالات والدوافم e‏ والتعروف fe‏ طبيعة النفس 
و Ue‏ »> أو جوهرها الثابت » وكان من آبرز الأسماء المعروقة لهم هو اسم 
العالم « فروید » » وقد تضمنت نفس الدراسة الصورة الواقعية لعلم 
النفس ۰ وذلك على عينة من الذين يحملون دراسات فى علم النفس 
باعنبارعا ممثلة للواقع فى علم النفس وذلك لاستكشاف الخصيائص 
اارئيسية لعلم النفس كما یعرفها الممارسون » وقد آوضحت الدراسة ان 
مناك أربع وجهات رئيسية لعلم التنفس العاصر + 

( 1 ) الوحهة الأولى ونتضمن وظائف الكائن الحی TES‏ والحیوانی 
فى صورتها السوية والمرضية c‏ والعمليات العقلية العلیا كالتفكير pists‏ 
والتخيل والذكاء c‏ والتذوق الفنی والابداع والادراك والتعلم * 


رب ) التطبيقات التربوية لعلم النفس فى مجالات علم النفس 
الختلفة وفى علم النفس التربوى يصفة خاصة ٠‏ 
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) ج ) وصفب 53M‏ ات وطرق البحت « ودراسة الوظائف النفسية ۰ 


( د ) وصف أشكال امرض العقلى والافسی والقيام بالتشخيص 
والعلاج ) ۱۵ : ١١‏ ۱۳ ) ° 

۲ ب dbo‏ حاير عبد الحميد حابر ۱۹۷۹ على dus‏ من ol Jib‏ 
الجامعة طبق عليهم مقياس kh-Nixon‏ للاجايات الشائعه عن الأسئلة 
السیکولوجية ٠‏ وقد اتضح من النتائج انه كلما زادت المعلومات للطاليات 
فى علم النفس نقصت معتقداتهم النفسية الخاطئة ۰ كما پینت الدراسه 
أن هذه المعتقدات yaks‏ مع التقدم فى التعلم الجامعى يصرف النظر v‏ 
التخصص ) CVEVANYV : Y‏ ۰ 


Y‏ — وقد آجری فژاد pi‏ حطب وآخرون ۱۹۸۹ دراسة يعنوان 
صوره علم النفس لدى الشماب العمانى »> أوضحت اظهار الشباب العمانى 
انجاها عاما نحو علم التفس آقرب الى قطب الايجابية يسبب شیوع الأفكار 
السیکولوجية » ووجود فروق بين الشباب العمانى من الجنسين بالنسية 
للاتجاه نحو علم النفس وفی الأبعاد الکونة لهذا الاتجاه » حيث كان اتجاه 
الاناث آکتر ايجابية من اتجاه الذكور ۰ وتؤدى الدراسة المنظمة لعلم النفس 
الى تغير فى اتجاه الشباب العمانى نحو علم النفس ليصبح آکشر ايجابية 
eR,‏ الراك OY‏ 


3 وقى الاتجاه نحو ple‏ النفس يصفة dale‏ أيضا لدى الشباب 
الجامعى السعودى » أوضحت دراسة زابك عجر الحارثى ١561‏ . اله فد 
تطورت الاقسام الا کاد یمس لعلم النفس على مستوى الملکة dp ya)‏ 
السعودية ۰ وبمكن القول ان عددا من التغرات قد حدثت على الستوی 
العالى من السحث فى المحال المعرفى النفسى في علدلا ون الجامعات 
السعودية » كما الشات الجمعية السعودية للعلوم التريوية فى 
عام ۱2۰۱ ف , وقد وضح هذا التقدم فى مجال البحث النفسی والمعرفة 
النفسية فى الجتمع السعودى ( ۵ OYL:‏ ب ۸۸ ) ويعقد dia‏ آحد pte‏ عاما 
مؤثمر علم النفس فى مصر كما وقد تقرر انشاء الاتحاد العربى لعلم النفس 
فى ۱۹۹۰/۲/۱۳ وذلك فى مؤتمر ple‏ التفس الحادى pte‏ والنعقد LAG‏ 
الآداب جامعة Lull‏ برئاسة فؤاد yi‏ حطب Jal‏ رئيس للاتحاد العربى 
e‏ التفس ۰ 

ه ب ومن الدراسات فى الاتجاه نحو علم النفس التربوى قد آجری 
وليم جنجس 62166۱۹۷۲ William Jenings‏ عن آثر تعلیم منهج فی 
علم النفس الثر بوی « وطرق التدريس عل اتحاهات الطلاب المعلمين نحو 
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علم النفس التر بوی » واستخدم مجموعتين عشوائيتين € ومجموعة ضايطه , 
وآكلر من طريقة فى التدريس » كما أجرى اختبارات قبلية وبعدية » للتعرف 
على الفروی الاحصائية » مع آخذ درجسات الطلاب قى مادة علم النفس 
i‏ بوی کالتعببر عن الانجاز والتحصیل فى هذه الادة » وقد آظهرت النتا تج 
احتلافات في تحصیل بعض الوحدات الدروسة فى مادة علم النفس 
التر بوی ۰ ولكن لم à es‏ احتلافات في اتحاهات الطلاب ناتجة عن 
اختلاف طرف التدریس ٠‏ كما آظهرت تغيرا ضعیفا فى اتجاه الطلبة Lats‏ 
عن حبرادهم بالمادة العلمية فى علم النفس التربوى » ولم یتفوق أى من 
المجموعدين على الأخرى عند مقارنتها بالمجموعة الضايطة فى الانجاز الأكاديمى 
أو التحصيل الدراسى وفى الاتجساه. geod‏ علم النفس التسربوی 
CA ITWA: FF)‏ 


1 — واظهرت دراسة والکس ۰ Wilcox. M.R.‏ فى اتحاهات 
الطلاب المعلمين نحو علم النفس التربوى ممثلة فى نمسوذج بيركل 
Berkeley Model‏ . ومو نموذج قاثم على أساس مستويات الأهداف 
المعرفية عند يلوم 2١1657‏ يوفر للطلاب المعلمين Lodged‏ شاملا ومنظما 
برتكز على زباده الانتيام وهو : 


٠ نطبيق تده المعرفة وذلك فى حجرات الدراسة‎ (Cw) 


( + ) وناشيصي ما P‏ دراسنه وما وفره الادراك أو pad!‏ والفهم 
لاہوض وع التعلم فى ضسوه العديد من المتغيرات التداخله والتمددة فى 
ca sl‏ العلی.ی , وذلك على عينة من الطلاب المعلمين ٠‏ وقد اتضح ميل 
الطلاب فى سل هذا الثموذح فى التدريس » والشعور الایجابی نحو عام 
النفس التر بوی ومدی فائدته فى عملية التدریس ( A ۲۲۸ : YA‏ ۲۳۱ ) ˆ 


۷ - وفی دراسة آجراها کل من ولسون 545 3-۱۹۹۰ Wiison‏ 
ab & Tynn R.‏ لها عن الاتجاه نحو تعلم oll‏ الأحنبة لعدد 
As ۰‏ تم استخدام اختبار للقدرات والهارات والتحصيل emo.‏ , 
وقد -وصيل الذكور de‏ نقاط متميزة فى الابجايية من GUY!‏ وارتبطث 
العايس يتوة المثابرة والادراكبة « واتضع ان الاتجاه نحو تعلم اللغات 
الاحنبية ضعبف ٠‏ وكما اتضع ان الأفراد يكونون آکثر ايجابية تجاه 
الو ضوعات التى بتفوقون قيها ) Y£‏ : ۵۷ م ۷۱) ٠‏ 


بحوث — ۱۳۳۷ 





ومن quel yl‏ أن هذه الدراسة تهتم بالعلاقة القائمة بين الاتجاهات 
dy bo VI‏ نحو مادة دراسية أو موضوع دراسي معين » ودرجة الانج‌از 
"E‏ ار تفع 9 


A‏ — وفى دراسة للتراث الثقافى لعلم التفس التربوى أوضح ماك لى, 
Mac Aulay ۰‏ انه اکتشف محصالات Sule‏ تخص docu‏ 
التعليمية والعمليات الادراكية » واعداد حسرة الصيف نفسبا وماديا . 
والفروق الفردية من الطلاب » وسسمات المعلمين » مما جيل دراسد 
علم النفس التر بوی ضرورية بالنسبة للمعلمين والمريي القائمين عل العملية 
التعليمية ) YY‏ : ۲۲۹ - ۲۵۹ ) ۰ 

‘Sechmeck R. ٩۰۱۹۹۱ س وقد أوضحت دراسة شوميك وآخرین‎ ٩ 
عن مفهوم الذات والتعليم والبیان التفصییل لعمليات النعليم , أن فيم الفرد‎ 
stc ano باتجاهات الفرد حي‎ 2 e$ لوضوع ما يتعلق بدرجة‎ 
dom س اتحاهات الفرد نحو موضوع معن ودر‎ lim ye هناك ارتباطا دالا‎ 
e ) ۳۱۲ YEY : ۲۸ ( تحصيلة الدرانی له‎ 


وهذه doz)!‏ تعثير dole‏ بالنسبة لجميع الوضوعات الدراسية ودن 
ضمنها عام النفس التربوى ` 

1° — وقدم نیباور ۱۹۹۱ M.‏ ۲ فى دراسته يعنوان. 
النفة بين الناس فى التعليم والتريية وهو محال مهمل تقرييا ۰ وقد دار 
النقاش حول أهمية البحث فى الثقة المتبادلة بين الافراد ye grate,‏ تعليم 
أو تدریس علم النفس التر بوی ۰ مع ندرة البحت فى هذا الحال la‏ 43 
سام النفس ككل . وقد تم نفسم ردود الفعل التی جات ee) aem‏ از 
هناك تطورا فى اأنقة بين الأفراد نحو ملم النفس التربوى » وان هناك 
عوامل تساعد Je‏ تکوین الاتجاه نحو علم النفس التربوی » ترجسم الى 
weed Had‏ الدارس وعوامل م سم ال العام القائم SU‏ س ٠‏ وعوامل eu‏ 
الى المادة التعليمية ومدى سهولتها أو صعويتها وسبلسسل أثكارها © 
ووضوح الفاهیم الستخدمة » وتفاعل هذه العوامل معا فى تفدم ثقة الطلاب 
فى مجلمیهم e‏ وثقتهم فى الادة التعليمية ( ۲۳ : ۰-۲۱۲ ۲۲۶) ۰ 


وقد اعتبرت الدر اسة الحالية ان العو امل التی ees‏ لاطالب 
والعو امل التی ترجم ال العلم » والعوامل التی ترجم الى الادة التعليمية 
a?‏ الأبعاد الأساسية A‏ بتکون منها مقباس الا تحاهات تعدو عام النفسي 
E‏ بوى واستخدم فى تصميم ويناء المقياس ٠‏ 


YYA 





bi - ۱‏ دراسة سالمون ۱۹۹۲ © - Salomon‏ فقد استخدم 
فیها اخنبارا للانجاهات نحو علم النفس sill‏ بوى لدى الطلاب المعلمين حيث 
بق على tL)‏ قيل دراستهم لهذا الفر ع من علم النفس . e‏ آحری 
طبيقه مرة تالية بعد دراستهم لمقرر فى علم النفس التربوى لمدة فصل 
دراسي ٠‏ وكانت هناك مجموعة ضايطة لم تدرس هذا المقرر » وقد آوضحت 
النتا نج وجود نرون Ji»‏ احصائیا ov‏ اتجاهات الطلاب الذين درسوا 
علم النقس الثر بوى . وبين طلاب العینه الضابطة لصالح العينة الدارسة 
لمام الهس التربوى كما أوضحت نتائج الدراسة آیضا تأیید استخدام 
علم النفسى التر بوی فى حل الشکلات التربوية ( ۲۷ : (MV = VM‏ + 


VV‏ هس وعن الانجاز الأكاديمى والتحصيل الدراسی آوضحت دراسه 
روپنسون . تیلور 0۸۰۱۹۹۲ Robinson W. P. Taylor‏ انه لم تكن 
ماك U Lai illa ERO‏ فى التقر بر الذاتى للفرد »> والانجاز الأكاديمى 
الحقيقى الموضح بالدرجات بين العینه التجريبية , والعينة الضابطة dur‏ 
أجر يت الدراسة على ne‏ , احداهما بالفصل الدراسى الأول الثانوى , 
dai y‏ اثهم بالدف pW‏ من التعليم الثانوى بجامعة برستول بانجلترا 
Bristol Mingland‏ عم oly‏ نظام الامتحانات في الجموعتب ( ۲۶ : ۱۰۷ 
(\INY‏ ° 

۳ — ومى دراسة أجراها وولفتدال غ1۹4 Wolfendale-S‏ 
عل العائيين بالتدريس والتدربب على علم النفس التربوى فى جامعة 
Gd dary‏ برز الاعتمام ٠ eiu‏ واكتساب الكفاءات فى phe‏ النفس 
yall‏ بوی » وهمرارسته فى doe‏ التعلم « وذلك على الطلاب المعلمين بالتعليم 
ادیال و الاعتمام INT‏ التقويم ‘ والتقويم الذاتى فی جميع وجوه التدريس 
Als‏ للمشت ر كين فى التجربة 2 وقد نضمنت النتائج احتمال ان يكون. 
حمل الادارة للمسئولبة » وتسلسل خطوات التنفيذ وكفاءة أسسائلة ٠‏ 
علم wail‏ الثر بوی وارتفاع مستواهم الملمی قد انمکس على اتجاهات 
الطلاب ۱ اسامین الانجاببة نحو استخدام ple‏ النفس التربوی وعلى ممارستهم 
o4‏ ) ۲۲ : ولا _ CAV‏ ۰ 


وی دراسة عن تهيثة الساهد التعليمية التي تساعد de‏ 
تہ ہل gell‏ الدراسى « 83055 الكفاءات والهارات eT‏ اها فيج ۱۹۹۶ 
Fieve. T.‏ ت دراسة Gl aad‏ والعلومات الأساسبة فى أحد 
ا1ء ٠.‏ النی تساعد عبل اكتساب الكفاءات والهارات واستخدام أنشطة 
des . 00 ac‏ استعراض أساسسيات المنهج القائم على اقتراح 


NNA 





آو عرض dhe‏ تقويم هذه الأساسيات» آوضحت الدراسة امکانیه زيادة 
عدد الستفیدین الحاليين والمستقيليين من الدور التطبيقى لعلم النفس 
التر بوی ومدی تحقيقه للأهداف ( ۱۹ : ۱۵-٩‏ ) ۰ 


٠6‏ وعن zale)‏ الامتحان فى مادة ple‏ النفس التربوی التی تخلفب 
نها الطلاب ( آى لم يحصلوا على درجة النجاح فى المرة السابقة ) أجرى 
وایرزبیکی ۶ Wierzbicki‏ دراسته على Ane‏ من ١١5‏ طالبا من کل 
من السنوات النهائية » والسنوات المتوسطة » والسنوات الأولى پقسم 
علم النفس حيث (تضح من النتائج عدم وجود علاقة دالة Gy‏ امتحان مادة 
عام النفس التربوی للمرة الثانية وبين الانجاز الاکادیمی أو التحصیل 
لهذه المادة € ولم تكن هناك زيادة واضحة فى درجات التحصیل لهذه 
الادة بين الامتحان الأول » والامتحان الثاني C£ - ۶۱۱ : Y*)‏ 


At AST أدوات‎ 


مقیاس اتجاهات الطلاب نحو علم النفس التربوى : 
خطوات بناء الفیاس : 


١‏ اطلع الباحت على التراث السیکولوجی فى علم النفس النر بوی 
الذی هساعد على يناء القیاس ٠‏ 


۲ - ثم توجه الى ۲۰ طالبا من طلاب كلية التربية بمحافظة العیوم 
جمهورية مصر العربیه c‏ ۲۰ طالبا من طلاب كلية العلمین بولاية صور 
بسلط:4 عمان وذلك يعد ان درسسوا مقرر ple‏ النفس التر بوی ۰ الذى 
BES‏ دراسته فى الكليتين من حيث !اوضوعات القررة » وطلب من کل 
واحد منهم أن يكتب ما S,‏ عن عام النفس التر بوی وتطبيقابه * ds‏ 
حصل عل هذه المعلومات من الكتاب القرر أو عن طريق الکنب الخارجية , 
والمحلات والدوريات المتخصصة ٠‏ توضح الأاسياب التى تحذبه وتفوى 
ميوله نحو دراسة هذه المادة » والأسباب التى عله ينفر منها » ومدى 
الشعور بأهميتها فى المساعدة على نقل المادة العلمية والتدربس يعد ذلك , 
دون التركيز على الأسماء حتى يتوافر الجو النفسى الملائم ۰ 


Y‏ كما.توجه الباحث الى بعض أعضاء هيئة تدريس عام النفسی 
التر بوی للتعرف على العوامل التى تساعد على تقبل الطلاب ليذه المادة » 
ونساعد على تکوین اتحاه ایجابی نحوها : والعوامل A‏ تقلل أو تخفض 


vi. 





اتحاه الحللاب سلبيا نحو علم النفس وبالتالى تكون درجاتهم فى التحصين 
الدراسی ed)‏ الادة متخفضة " وتقلل من اهتمامهم بها ٠‏ 


 :‏ وقام بتنيع بعض الندوات واللؤتمرات العلمية التی ترتکز على 
علم الفس التر بوی » ومدی آهمیته فى انتقال التعلم لدی الطلاب » والتعرف 
de‏ خصائص ومراحل نموهم ٠‏ وأعمية استخدام نظر بات التعلع » ومراعاة 
الفروق الفردية لزيادة الانجاز الأكاديمى لديهم ٠‏ 

© ل وآخضع الادة العلمية التى حصل عليها لعملية تحليل محتوى 
وفد لاحظ ما gil,‏ : 


C1)‏ أن يعض الأفراد قد آوض‌حوا ان اتجاهاتهم نحو علم النفس 
التربوى قد تعزو للطلاب أنفسهم مثل عدم استعدادهم لهذه الدراسة . 
أو عدم مراعاة الفروق الفردية فى تدريسه بين الطلاب » أو ما يرتبط 
بیبل الفرد نحو دراسة هذه المادة مثل ( أفضل ple‏ النفس النربوى عن 
ont‏ من المواد ) ۰ 


رب ) ان بعض الأقراد قد أوضحوا ان اتجاهاتهم نحو gle‏ النفس 
التربوى تعزو الى الادة العلمية المقدمة اعتمادا على مدى مبسهولتها 
أو صمو بتها ۰ وتسلسل أفكارها وهم يرون ان امادة العلمية مستوردة من 
الخار ج وقادمة على البيئة العر i‏ يما فيهسا من ركاكة اللفة نتيحة 
الترحمة ٠‏ ومن Used‏ تلك العبارات الأتية : « كان محتوی ple sale‏ النفس 
التربوى متمشیا مم أهدافه , « أجد صعوية فى فهم العبارات » ۰ « آشعر 
ان ode‏ المادة لا فائدة منها » ۰ « احتوی الكتاب المقرر على المادة العلمية 
„hu‏ شه مشوقة » , » الادة العلمية أفكارها متسلسلة ٩‏ » « استيعابى للمادة 


* u das 4. tall 


) ی ) أن بعض الأفراد قد أوضصوا أن الاتجاه نحو علم النفس 
التر بوى قد يعزو الى المعلم الذى يقوم بالبدريس تريويا وأكاديميا € ومن 
Aa‏ ذلك ٠٠‏ « شرحت موضوعات النهج شرحا جيدا! » ١‏ « أسستاذ 
عام النفس التريوى يدير العملية التعليمية داخل الصف جيدا » ۰ « طرق 
op‏ امساذ علم النفس التربوى AS‏ اهتمامى وتجعلنى اكش انتباها €( 
٠‏ اعقب ان استاذ عام النفس التربوى يعامل طلابه معاملة حسنة ct‏ 
٠‏ يسع رنا أستاذ علم النفس التربوی اننا أسرة واحدة » * 





5 - وقد أمكن تصنيف العبارات التى جمعت من الأدراد دحك 
ثلاثة آبعاد أو عوامل وهی : 


CT)‏ العامل الذى يعزى الى الطالب الدارس من حيث قدرانه 
وامطانانه المعرفية والوجدانية والسلوكية : وسمات الشخصبية ٠‏ 


Co)‏ العامل الذى يعزى الى المادة التعليمية ومدی صلعوبنها 
الى الم ركب ۰ 


ر ج ) العامل آو البعد الذى يعزى الى العلم «استاذ Sale‏ علم النفس». 
من حیت الكم والكيف الأكاديمى والتريوى الذی لدبه وس مات 
شحصیته ۰ ومدی. قدرته على تکوینه للمناخ السی الجید بين الطلاب » 
Gilly‏ پساعد على زيادة العملية التعليمية داخل الصف ٠‏ وبالتالی زيادة 
الا jhe‏ الا کاديمي ۱ 


۷ - تکونت عبارات القیاس من خلال هذه الأسثلة الفتوحه التی 
وجهت ال الطلاب العلمین فى سنوات ما قبل اللیسانس أو البکالوریوس . 
وطلاب الديلوم الخاص « وأعضاء هيثئة التدريس علم النفس ٠‏ وايضسا 
من آدبیات علم النفس والدراسات ALLE‏ وتكون المقياس فى صبور ده 
النهائية من ۲۰ عبارة مقسمة على ثلاثة shal‏ کل يعد بحتوی على عشر 
سیارات » وهی آبعاد مختافة للاتحاه نحو عام النسی التر بوي . 


( أ ) بعد يسزى الى الطالب نتفه وتعزى آسیابه الى قدرات العلالب 
وامکاناته العقلية » والیل الذاتي للمادة ۰ واستراتیجیته الجيدة لمعالحة 
المعلومات ۰ وما يمكن أن تطلق عليه ما بعد الذاكرة و ندو الاجساسات 
يفاعلبة الذات لديه * 


( ب ) المادة التعليمية » وهو بعد يعزى اسبابه إلى مدى الصعوبة 
والسهولة وتسلسل الأفكار وفائدتها فى التساب ديارات الدريس . 
وقدرة نظرياته على المساعدة فى نقل المادة العلمية الى الجيل التالى . 
وآهمیتها بالنسبة لتخصصه كمعلم » وامكانية ۰۰ تطبيقها تربوياء والصور 
البصرية » والرمزية التى تساعد على التعرف عليها € وسهولة استر جاعها ٠‏ 

( ج ) بعد المعلم ويعزى آسپابه الى العلم الذی يفوم بتدرپس 
علم التفس التربوى > ومالديه من قدرات وامكانات أكاديمية وتربوية . 
وقد: + ٠ c 7 de‏ واستخدام الوسائل التعليمبية ونطسيق النظر بات ' 


vt ۳ 





من حال عدا م وضع مفياس الانجاهات نحو ple‏ النفس التربوی ٠‏ 


۸ - وند نوجه الياحث بالمقياس الي مجموعة من الطلاب الدارسي 
لعلم النعس Ji‏ »6« وأعضاء هيشة تدريس عبلم النفس لاستشار تهم 
في يعض العبارات ومدی استخدام كلماتها فى کل من البيئة الصرية 
el,‏ حتی يتمهم الطلاب معناها بسهولة ٠‏ وقد تم من خلالها استيعاد 
aum)‏ بعش العبارات التی پصعب فهمها أو عدم وضوح دلالانها وتعدیل 
واضافة بعض العيارات ٠‏ 


1 — م عرض المیاس فى صورته الأولية على مجموعة من آساتنة 
علم النفس واللغة العربية للحکم على صياغة العبارات » واختبار مدى 
نيلها للبعد الذى تقيسه وقد كان من نتيجة ذلك تعديل وتغيير بعض 
العبارات مع مراعاة الا نمثل العبب‌ارة آکشر من معنى والالتزام پقصر 
العبارات ۰ 


۰ - من خلال هذا تم وضع مقیاس الاتجاهات نحو ple‏ النفس 
lt‏ بری داد بح يتكون من JSW‏ عبارة مقسمة الى ثلانة أبعاد کل بعد 
عشر عبارات * 

۱ - نم عرض القیاس على مجموعة من أساتذة علم النفس واللفة 
العر dy‏ للحكم على صياغة العبارات ٠‏ واختبار مدى صدق تمثیل العبارات 
لبعد الذى das‏ ۰ وقد كان من نتيجة ذلك تعدیل لبعض العبارات ٠‏ 


۲ - قام الباحث بتجرية المقياس فى كل من البيشة المصرية » 
At. JI 3‏ العمانية للتاكد من سلامته قبل تطبيقه بصورة شاملة على مجموعة 
من الطلاب Gu pall‏ والعمانيين مع ترك الحرية لكتابة أى صسعوية S‏ 
“عر سه واعیدت هذه التعديلات للمحكمين ٠‏ 


الخصائص السبکومتر ية للمقياس 


AA المقياس : الصدق ا)نطقى . وصدق التحكيم » فقد‎ Garo 
الناحث الإساسى المنطقى محطا لصدق القیاس ككل € فیعد ان جمعت‎ 
الى وردت من استجابات الأثراد قام الباحث بتحليلها ثم‎ obi 
ابتخلصت العبارات التى بمكن ان تكون المجتمع الذى سوف یشتق منه‎ 
‘ JU X lis عبارات آخری من الدراسات فى‎ ul القاس ‘ و اضیفت‎ 


۳:۳ 





وتم عرض العبارات على مجموعة من المحكمين وذلك فى كل من البيشة 
X pall‏ » والبيئة العمانية » بغرض اختبار مدى تمنیلها » وأخذت العبارات 
التی حصلت عل موافقة ۸۸۰ فیما أغلى وذلك قى کل من البيثة الصریة 
والعمانية ۰ باشتراك عشرة من اعضاء هيثة ندریس علم النفس من كلية 
التربية بالفیوم جامعة القاهرة وعشرة من اعضاء هيئة تدرپس علم النفس 
يكليتى المعلمين پولاية مسقط وصور بسلطنة عمان " 


: والعمانية‎ di pali AS القیاس فى کل من‎ cui 


تم حساب ثبات القیاس يطريقة اعادة الاختبار  Test. Re-Test‏ 
بخاصل (V0) uia)‏ خمسة pte‏ يوما وذلك عل ۲۰ طالبا مصریا دارسين 
لقرر علم النفس التربوى وكان معامل الارتباط بين درجات النطبیق الأول 
والثانى د = Voy‏ ۰ , كما طبق المقياس على عينة من الطلاب Orell‏ 
العمانيين عددها ۳۰ LJ‏ بفاصل زمنى خمسة pte‏ یوما » وكان معامل 
الار تباط قدره ر = ANAY‏ وهر ثبات Sle‏ ومقبول فى البيثتيل : 


ومما سبق يتضع ان خصائص القیاس السيكومترية ثباتا وصدفا 
مطمئنة » وصالحة للتطبیق على عينة الدراسة * 


۱ التصحیح‎ ái yb 


تحصل الاستجابة الابحابية على (؟) ثلاث ok ys‏ أما الاستجابة 
التی تکون اجابة الطالب فيها مترددة فهى تحصسل على (V)‏ درجي . 
والاستحابة السلبية تحصل على درحة واحدة ٠‏ 


جدول رقم (۱) یوضع ارفام عبارات كل بعد 








البعد الارقام | 
بعد يعزى الى الطالب اال VARY OY YAN INN on)‏ 
بعد بعزی الى Balb)‏ ساسا امن AVN‏ ا 13571 
يعد يعرّى الى المعلم “اباس a VAN OA‏ اه T‏ نت۰ ۴ i‏ 


VEE 





منهج الدراسسة 
۱ - عينة الدراسة : 
تكونت عينة الدراسه الكليه من عدد ١11‏ طالبا معلیا منهم عدد 
UJUS ۱‏ معلما مصر ٠ b‏ وعدد ۱۱۵ معلما عمانيا من الذین آنهوا دراستهم 
شرر علم النفس التربوی e‏ وادوا الامتحان فى نهاية الفصل الدراسي > 
رذلاك فى التخصصات العلمية والادبية ( اللغة العر de‏ - الانجليزية ‏ الواد 
الاحتماصه  dy A)‏ الاسلامية — العلوم ‏ الرياضيات ) ٠‏ 


جدول رقم (۲) 


يوضح توزيع الطلاب العلمین 
deal‏ المصرية على التخصصات المختلفة 


P‏ رياضيات 
۲ - علوم 


uio = ۳ 
هواد اجتماعرة‎ m L 


د ‏ اتجليزى 





جدول رٹم 0 
يوضح توزيع الطلاب ا معلمين 


السنة العمائية على التخصصات AMA‏ 














١ل‏ رياضيات yo‏ النسبة المثوية 
zw‏ 
س PAD i gi‏ 
7 مواد أجتماعية Ww‏ 0 
غ ل تربية اسلامية B TA‏ 
yY 5 E.‏ ۹ 
د ل انجليزى 


Ob سس‎ m gar rag TY 





Yio 





جدول رقم CY)‏ 
يوضع البيانات الوصفية الآساسية لقیاس الاتجاهات 
نحو علم النفس التربوى وذلك للعينة الصرية والعمانية معا 
ن = ۱۷ 





البدانات الاحصائیة للمقیاس 








عدد آفراد العينة w^‏ 
عدد فقرات القياس ۳۰ 
نقطة الحداد فى المقياس V‏ 
اقل الدرجات ۳۰ 
usi‏ الدرجات + 
V gal‏ 
المتوسط ۹۹ر 
الانحراف المعيارى Ayo‏ 


بفحصى تكرارات درجات الطلاب المصريين جدول رقم (5) على مقياس 
الاتجاهات نحو ple‏ النفس التربوى الأعلى من ١‏ درجة » وهی درجة الحياد 
ا لطلاب شعب ( الریاضیات - العلوم e‏ اللغة العربية ۰ مواد اجتماعية , 
, اللغة الانجليزية C‏ الذین لدیهم اتجاهات ايجابية نحو علم النفس التر بوی 
وعددهم ۵۲ طالبا من محموعة العينة المصرية ن = 5١‏ والتسبة تعادل 
j^^‏ من آفراد العينة وتدل على ان ees‏ اتحاها اپحاییا نحو علم النفس 
التربوى و پوضح الجدول رقم )2( هذه النتائج > 


ويفحخص تکرارات درجات الطلاب المعلمين العمائيين حدول 
رقم )0( على مقياس الاتجاهات نحو علم النفس التر بوی الأعلى من ٠١‏ درجقء 
وهی الدرجة doled!‏ لطلاب شسعب ( ریاضیات — انجلیزی — 
تربية اسلامية ‏ مواد اجتماعية ‏ لغسة عربية ) الذین لديهم اتجاعات 
ايجابية نحو علم النفس التربوى و عددهم VA‏ طائبا معلما ءمانیا من مجموع 
العينة ن = ۱۱۰ ۰ والنسبة تعادل ZW‏ من آفراد العينة وتدل على ان 
الطلاب لديهم اتجاه ایجابی نحو علم النفس التربوى ویوضسح الجدول 
رقم )0( للعينة العمانية هذه النتائج ٠‏ 


= و مفحص تكرارات 25 e‏ الطلاب المعلمين pall‏ بين والعمانيين 
دعا das‏ رقم 63 على مقباس الا تحاهات نحو عام النفس التر بر ی الاعل 
من A*‏ درحة وهی الدرحة الحيادية لط لاب الشعب العلمية والأدبية 


۳:۸ 





المصريين والعمانيين » وائذین لديهم اتجاه ايجابى نحو علم النفس النر بوی 
وعددهم ۰ Utb‏ من مجموخ العينة المصرية والعمانية معا ن - wa‏ 
والنسبة تعادل ۷5 من آفراد العينة وتدل على ان الطلاب لذيهم اتجام 
bo |‏ ۲ النفس ro EE ats 8 Ji‏ 
يجابى نحو علم لتربوی ويوضح ذلك الجدول رقم CU)‏ للعيئة 
المصريه والعمانية معا u ٠‏ 


وهه الننيجة تؤكد صحة الفرض ان هناك طلابا معلمين بالاقتسام 
الادبية والعلمية فى العينة المصرية ن = 5١‏ والعينبة العمانية, 
ن 7 ۱۱۵ ۰ لديهم اتجاه ايجابى نحو علم النفس التربوى ومع عملية 
aucun‏ العللاب بهذا الفرع من علم النفس » وبقدر من الندعیم والتعزيز 
Me‏ زيادة اتجاههم الايجابي نحو علم النفس التربوى » ويمكن مراعاة 
ذلك مستميلا خاصة إذا كانت درجانهم مرتفعة فى الانجاز الأكاديمى لهذه 
الادة ۰ ويمكن توجيههم لهذا التخصص فى الدراسات العليسا « ويذلك 
يتحفق هذا الفرض " وتتفق هذه النتيجة مع دراسة فؤاد آبو حطب 
۹ .۰ التی أوضح فيها انه لدى الشياب العمانى صسورة أقرب ال 
الابحابية نحو علم النفس يصغة dale‏ ۰ ودراسة زيد عجر الحارئی 
۳ التى أوضح فيها تقدم وانتشار علم النفس فى الجامعات السعودية 
دای الشباب السعودى ١‏ وبالطيع علم النفس التربوی .أحد فروع 
علم النفس الأساسية ۰ ودراسة مصطفى سويف 19517 التى o9‏ 
فها المحصصون فى الدراسات النفسية أهمية التطبیقات التربوية 
لعلم النفس ۰ وذلك فى علم التفس التربوى يصفة خاصة » كما ثثفق؛ مع ٠‏ ' 
دراه وایم جمنجس ۱۹۷۲ J!William Yemings‏ آظهرت “tabs! Nagas‏ 
فى اتجاه الطلاب نحو علم النفس التربوی US‏ عن دراستهم لهذا OE‏ 
من النخصص وخبراتهم پالاده modali‏ لعلمسة « ودراسة AAN: ost‏ 
Wilcox M. R.‏ التی أوضحت شعور الطلاب الاإيجابى نحو علم النفس 
التربوى ٠‏ 


الارض الثالى : 

Se) دالة بين الاتجاهات بحو عام النفس‎ dy bul علاقة‎ da p 
٠ الادة‎ ada والانجاز الاکادیمی فى‎ 

وللتحقق من صحة هذا الفرض استخرج معامل الارتباط بين آبعاد 
ماس الانحاهات نحو علم النفس التريوى والانجاز الأكاديمى للطلاب 


فى مادة علم النفس JI‏ بوی والتمئلة فى الدرجات التى حصبل عليها , 
العللاب فى هذه المادة فى نهاية الفصل الدراسى ويوضح ذلك الجدول 


۳:۹ 





رقم (V)‏ 2 واستخرجت مصنو فة التحلیل العامیی لخمسه متغيرات جدول, 
ركم (A)‏ وعی أبعاد مقياس الاتجاهات نحو علم النفس التربوى SYN‏ - 
si‏ لها البعد الذی يعزى الى استعدادات الطالب المعرفية والوجدانية 2 
ثانيها البعد الذي يعزى الى امكانيات المعلم التر » i‏ والا تادیمیه وقدرته 
على Ge‏ مناخ نفسى جيد » آما andi‏ الثالث فهو یعزی الى المقرر الدراسی 
ومحتوى الادة من حيث السهولة والصعوية » هذا بالاضافة الى المجموع, 
الكلى لدرجات مقياس الاتجاهات نحو علم النفس التريوى » ومتغير الانجاز 
الأكاديمى ٠ PA LU‏ أو التحصيل الدراسى فى هله المادة ۰ وذلك عل. 
العينة الكلية من الطلاب المعلمين Gy poll‏ والعمانيين ن = ۱۷۰۱ ۰ 


جدول رقم (V)‏ 
poy.‏ مصفوفة معاملات ارتباط بين متغيرات الاتجاه نحو علم النفس 
التر بوی ودرحة الطلاب فى الانجاز الأکادیمی فى هذه الادة ن = WA‏ 


مستوی الدلالة عند 5*0 = ۱۳۸ وعند NAN = ge V‏ 














الرقم Y Y‏ £ 
سسس | ااي مب سيل e‏ 

۱ - فعس الطائب Fe‏ 

yy"? ار‎ ۷ elati M -Y 

۳ س MA‏ المادة العلمية ٣ر SUM‏ سرا 

4 - المجموع الكلى لمقداس الاتجادات | ١٤۷ر‏ | ١٤۷ر‏ | ۷۲۰ر | را 

0 ب الانجان الأكاديمى ۷۰ر VA i oM OY‏ ف 


dar عن الجدول ردم (۷) اته يوجد ارتباط دال سوبس نان‎ peas 
الاتحاه تجو علم النفس,‎ slat امکانات العلم الأكاديمية والتربوية وهذا آحد‎ 
ر = ١الار هي دالة عند‎ ce التربوى © والانحاز الا کادیمی للطلاب‎ 
بعد الطالب واستعداداته‎ Gy مستوی ١١٠ر وقد اتضح آیضا علاقه ایحابية‎ 
ید‎ y المعرفية والوحدانية وكل من بعد امكانات المعلم الأكاديمية والتر‎ 
ويعد المقرر الدراسى أو الادة العلمية حبت ر = ۲۲۱ ز وعد‎ ۰ 0VV عند‎ 
Wl الا تحاهات حيث ر = 1 ۷ر معنی ذلك وجود‎ gum JA! £ الجمو‎ 
. موجب بين أبعاد ماس الاتجاه نحو علم النفس التربوی وبعشيا البعض‎ 
ووجود ارتباط موجب بينها وبين الدرجة الكلية لقیاس الاتجاهات نحو‎ 


vo» 





علم النفس التربوى وباستخدام التحليل العاهلى جدول رقم (A)‏ على Rus‏ 
من العللاب المصريين والعمانيين ن = WA‏ بعد تدوير العوامل بطريقة 
oM‏ يمكس وقد حسیت التشبعات عند كر فقد اختصرت المتغيرات ALL‏ 
وهی بعد استمدادات الطالب العرفية والوجدانیة. » وبعد امکانات. العلم 
الأكاديمية والثر d y‏ وخلق مناخ لفسی دراسى جيد » i dp p‏ » الدراسي 
او محتوی الادة التعليمية > وبعد الدرجة الكلية لقیاس الاتجامات لحو 
ple‏ النفس التر بوي » و بعد الانجاز الأكاديمى للطلاب فى ala‏ علم النفس 
التربوية » والتمثل فى الدرجات التی حصلوا عليها فى امتحان نهاية الفصل 
الدرامى » الى عاملين فقط > ديمكن تسمية العامل الأول عامل الانجاه نحو 
عام النفس التر بوی ۰ والعامل الثانی عامل الانجاز الأكاديمى والاتجام 
نحو علم النفس التربوي ٠‏ 


جدول رقم (A)‏ 0 العوامل التی تشمعت 
بعد التدوير بطريقة الفاريمكس 
دالتى توضح العلاقة بين الاتجاهات نحو ple‏ النفس التريوى' ' 
والانجاز pop VE‏ أو التحصيل الدراسى فى هله الادة 


JN AE التشیع‎ borhan با وعمانيا‎ pas لا لا‎ (VT > c 








ani الرلام‎ 


| لسعم يدر مس Pi I E Bor rn‏ م 





١‏ - يعد استعدادات الطالب 
Y |‏ بعد ca)‏ المعلم nagid)‏ 
ا Y‏ معد 5201 Aul ied]‏ القرری 
٤‏ ب الجموع الكلى لدرجات الطلاب على مقياس الاتجاهات 
۵ ه درجات الطلاب فى التحسيل : علم النفس التربوی 


5 












mend 


الدستر الكامن 





و بوضسح الجدول رقم (A)‏ أن العوامل التي تم اسستخراجها aha‏ 


الندر بر da by‏ اشاریمکس هما عاملان : 


vey 





العامل الأول : 


ويمكن أن نطلق عليه عامل الاتجاه نحى علم النفس التربوى وجذره 
الكامن ۲۱۱۱ وقد تشبح على العامل الاول بعك اسستعدادات الطالب 
المعرقية والوجدانية وميوله عند ١١۷د‏ » مع بعد امكانات المعلم التربوية 
والأكاديمية پدرجه لار 2 Aag‏ الادة الدراسية أو المنهيج القرر في عام 
النقس التربوى عمد VEV‏ » والمجموع الكلى لدرجاتإلطلاب في الاتجاهات 
gout‏ علم النفس التر بوی عند ٩٩۹ر‏ » وهذا يوضح العلاقة بين alos‏ 
عفیاس الاتجاهات التربوية نحو علم النفس التر بوی وبعضها البعض وبين 
هنه الأبعاد والشرجة in ian‏ الاتجاهاته نحو ale‏ النفس التر بوی ٠‏ 


PEG 


ويمكن أن نطلق عليه عامل الانجاز الاکادیمی فى مادة علم التفس 
التربوی والاتجاهات الايجابية نحو علم النفس التربوى ٠‏ وجذره الكامن 
۸۵ وقد تشبع على هذا العامل کل من دريات الطلاب فى التحصيل 
الدراسى أو الانجاز الأكاديمى فى علم النفس التربوى وذلك عند ۹۲۲ر » 
وكل من بعد امكانات المعلم التربوية والأكاديمية عند ١١٤ر‏ وبعد مقرر 
علم النفس التربوی of‏ القرد الدراسی ٠‏ 


پتضح من العامل الثانی سول ( 8 ) أنه توجد علاقة دالة duo ge‏ 
بين الانجاز الأکادیبی فى مادة ple‏ النفس التربوی ۰ وبين الاتجاه نحو 
علم النفس التر بوی ' وبذلك تحقق الفرض وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
كل من جننجس William Jenings NAVY‏ التى آوضحت وجود علاقه 
low‏ تحاهات الطلاب Chodall‏ نحو علم النفس التر بوی وبين زيادة nien‏ 
الدراسى وخبراتهم بالادة العلمية وتتفق مع دراسة ولسون وليون ۱۹۹۰ 
Wilson Lynn‏ التي توضس العلاقة الايجابية القائية بين wield‏ 
نحو علم النفس التربوى ودرجة التحصيل الدراسى فیه» وتدفق مع دراسة 
نىباور ۱۹۹۱ Neubaver-M‏ التی تكد آن هناك عوامل نساءد على 
تكوين اتجاه نحو علم النفس التر بوی ترجع الى امکانات المعلم الأكاديمية 
والثر بوية وعوامل ترجم الى المادة التعليمية أو المقرر الدراسى فى مادة 
عام النفس dM‏ دوی من حيث مدی سهو Lez)‏ وصعو بتها تسلسل أفكارها 
ووضوح المفاهيم المستخدمة والانجاز الأكاديمى فى هذه المادة ( ۲۳ : 
۳ - ۲۲۶ ) ۰ 


Voy 





: NLS الفرض‎ 


لا توجد فروف دالة احصائية بين طلاب الأقسام العلمية وطلاب 
الاقسام الادبية في اتجاصانهم نحو علم النفس التربوى والتحصيل الدراسی 
فى مادة علم النفس التربوی وذلك فى البيئة المصرية » والبيئة العمانية ٠‏ 


وللنحقی من صحة هذا الفرض حسبت-قيمة « ت » بين متوسط 
دریات طلاب الشعب العلمية » ومتوسط درجات طلاب الشعب الادبية 
اسر Ge‏ وذلك فى ale!‏ مقياس الاتحاهات نحو علم النفس التر دوی » 
والدربية الكلية لقیاس الاتجاهات نحو علم النفس التربوی * والتحصیل 
الدراسی فى مادة علم النفس التربوی وذلك على العينة المصرية ن = ١1ء‏ 
متهم ۵ Lote WILL‏ £15 طالبا آدبیا ویوضح الجدول رقم ( ٩‏ ) هذه 
gii ui‏ * 


بحوت - ۲۵۳ 





جدول رقم ( one )٩‏ قيمة «ات » بين متوسطات درجات طلاب الأقسبام اتعلمية والآديية فى ابعاد 
الاتجاهات نحو علم انفس انتر بوى والانجاژ الاكاديمى ن عللمى = ۱۵ qu‏ = £1 





























1 طلاب طلاب‎ 
ت مستوی الدلالة‎ oe: ب علمى‎ ETT 
z Ya Yò 't \p o 

يعد الطالب Yos] "ur i£ Y [ vut vo‏ 7رد غير دالة 
ox‏ العلم 15 PL YAN yen: £X ۱۷ wry‏ غير دالة 
بعد المقرى الدراسى vr Yo‏ | ددر۲ ^£ YA] v‏ ۸را غدر دالة 
المجموع الكلى لأأتجاد gai‏ علم | ۱۵ ر٤‏ ۹ر۹ ^£ »کر | “درلا ۱۳۹۱ غير Ala‏ 
التفس التربوی 

الانجاز الأكاديمى فى n Bala‏ سر“ vs £^ Ayre‏ | رها 0d‏ غدر Als‏ 
علم النفس التربوی 


ی ات ی ی ای وا شا ی ریس ی ار را ی ار و سس م م 





يتضح من الجدول رقم ) ) أنه لا يوجد مروق دالة احصائيا بين 
te gis.‏ مجموع درجات الطلاب في أيعاد الاتجامات نحو علم النفس 
التر بوى ومتوسط درجات المجموع الكلى فى الاتجاه نحو هلم النفس 
.التربوى ء وأيضا فى متوسط مجموع درجاب الطلاب فى الانجاز الاكاديمى 
.فى sale‏ عام النفس التربوى ‏ وذلك بين الطلاب المعلمين بالأقسام العلمية 
علوم 5 ورياضيات ws‏ طلاب السام الآأدبية ۳ (عر اي = مواد اجتباعية_ 
انجلیزی ) وذلك فى العينة المصرية ٠‏ 


SL‏ وقد حسبت قيمة « ت » Qu‏ متوسط مجموع درجات طلاب 
'الاقسام العلمية ومتوسط مجموع درجات طلاب الأقسام الأدبية فى العينة 
الطمانية ن = Yo‏ طالبا علميا » ن = ٩۰‏ طالبا أدبيا وذلك فى آبعاد 
,| تجاهات الطلاب المعلمين نحو علم النفس التربوى » وهم البعد الذى يعزى 
للطالب . واليعد الذى يعزى الى المعلم » والبعد الذى يعزى الى محتوى 
المقرر الدراسی والادة الدراسية € وبعد الجمو ع الكل تدرحات مقياس 
| لاتحاهات نحو علم النفس التر بوی وبعد الانجاز والتسصیل فى مادة علم 
«التفس التر بوی ويوضح ذلك الجدول ( ۱۰ ) ٠‏ 


۲۵۵ ہے‎ d eq 





جدول رقم ( ٠١‏ ) يوضح قيمة « تا » بن متوسط مجموع obp‏ طلاب الأقسيام العلمية yy‏ > ۲۵ 
ومتوسط مجموع درجات طلاب الاقسام الآدبية ن, = ٩۰‏ فى الاتجاه تحو علم النفس النتربوی والانجاز الآكاديمى 
فى مادة ple‏ النفس التربوی وذلك للعينة العمائرة 
a CL.‏ مسر وس د ا 




















طلاپ الأقسام العلمية ole‏ الأقسام | لاديية 
المتفير e‏ مستوی الدلات 

Te Ye To z ١م‎ m 
— qu—Á سم‎ 

بعد الطالب Yt T+ At yo‏ ۹۰ ۱رد | tt Yo‏ غير دالة 

Ula غير‎ JU Yea yy 4۰ tya ۲ر‎ Yo يعد المعلم‎ 

بعد الكتاب Yo‏ ۹ | لاكرم -4 PAJ vo^‏ ۱۵ غير دالة 

المجموع الكلى لدرجات الطلاب فى | ۲۵ ۲ر1 رد ۹.۰ MAT‏ ر ر غير دالة 

الاتجاه نحو علم النفس التربوى 

الانجان ااکادیمی فى مادة AEN | ۶ yo als‏ ۹۰ رك | y ۸۲ ex‏ دالمة 


النفس التريوى 








كوو 





من الجدول ( e; )٠١‏ انه لا توجد فروق دالة احصائيا بين 
sha sin‏ مجموع درجات الطلاب فى آبعاد الاتجامات نحو ple‏ التفس 
التربوى » ومتوسط مجموع درجات الطلاب فى الانجاز الأكاديمى فى مادة 
علم النفس التریوی وذلك بين الطلاب المعلمين العمانيين بالافسام 
العل‌یه ( علوم — رياضيات ) وطلاب الأقسام الادبية ( انجليزى ‏ عربى -. 
y‏ بيه اسلامية — مواد اجتماعية ۰ 


حبث ان ALS‏ « ت » غير دالة وذلك فى العينة العمانية ٠‏ 


معن هذا انه قد تحفق الفرض الذى يقول انه لا توجد فروق دالة 
احصائيا فى الاتجاهات نحو علم النفس التربوی » والانجاز الأكاديمبى فى 
هذه المادة » بين طلاب الأقسبام العلمية والأدبية » فى العينة المصرية 
والعمانية ٠‏ ولا Amy‏ بحوث GAS‏ أو تختلف مع هذه النتيجة على حد. 
عام الباحت : ولا توجد دراسبات عبر حضارية بين الشعوب GAT‏ 
أو تختلف مم هذه النتيجة وهي تعتیر دراسبة أولية قى هذا الجال وهو 
محال « الاتجاه علم النفس التر بوی وعلاقنه بالانجاز الاکادیمی فى هذم. 
المادة » وذلك على حد علم الباحث . 


الفرض الرابع : 


لا توجد فروق دالة احصائيا بين متغرات الدراسة الخمسة um‏ 
الطلاب المعلمين Gy pall‏ فى البيئة المصرية وبين الطلاب المعلمين العمانيين.. 
قى البيثة العمانية ٠‏ وهی أبعاد الاتجاهات نحو علم النفس التربوى » 
والدرجة الكلية على مقياس الاتجاهات نحو علم النفس التربوى > والانجاز 
الاکادیمی فى Sale‏ علم النفس التربوی مترثلة فى الدرجات الثى حصل 
علبها الطلاب فى نهاية الفصل الدراسى ' 


و للتحفی من صحة هذا الفرض استخدام coll‏ اختبار « ت » 
GUT. Test‏ منوسط مجموع دريات الطلاب فى أبعاد مقياس اتجاهات- 
الطلاتب ليحو علم النئفس yi‏ بوى الذى بتضمن 4,5 آبعاد وهی a)‏ 
استعدادات الطالب المعرقية والوجدانية » وبعد UA‏ المعلم الأكاد بمية 
والت بوية » وبعد محتوى المقرد الدراسى أو المادة التعليمية ۰ بالاضافة ال 
iz od‏ الكلية لقباس الاتجاهات نحو علم النفس التربوى » وبعد الانجاز 
yo oU MI‏ فى مادة علم النفس التر بوى ويوضح ذلك الجدول )١١(‏ * 


oy 





جدول ز ۱۱) يوضع قيمة » ت » بن متوسط مجموغ درجات الطلاب اتعلمین الصریین واتعمانین 
ن, = 6010 ن = ۱۱۵ وذلك في متغيرات الئراسة الخمس 


























Lise s‏ الطلاب C ١‏ عدنة الطلاب العمانيين 
"MP‏ - ب المصريين 2 ب العمانیین a‏ مستوى الدلالة 
"E. Ya Yò i \p NG‏ 

استعد ادات الطالب JM Yet MAL ۱۱۵ | vit Yir M‏ غير دالة 
امکانات المعلم الإكاديمى ۱ ryt: yon 110 £j | n3‏ ٤ر٣‏ دالة عند ١٠ر‏ 
محتوى ple aula‏ النقس التريوى M‏ ۹ر | YA‏ ۱۹ ۸ تر E Y*‏ ۷ر دالة عند )2^7 
الدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات | WYT wA noj AS | Wot 5١‏ كر غير دالة 
نحو علم التفس التریوی 
الانجان الأكاديمى فى vY eA ٩۱۵ 1 sto vM RA‏ | ۹۹ر٣۷‏ ۸۷۰ دالة عند Qi‏ 


(6535315 النفس‎ ale Sule 





Von, 





وبتضح من الجدول ( ۱۱) : 


b M‏ أن ve‏ المعلمين المصريين والعمانيين ليس بیسیم فروق 
dis‏ احصائيا بين مجموع متو سط درجاتهم فى بعد اسستعدادات الطالب 
العرفیه والوجدانية حيث أن قيمة ت -151ر غير دالة Mes ٠‏ يدل على 
انفاق واستقرار البعد الذى يعزى الى استعدادات الطالب * فى تكوين 
الانجاه نحو علم النفس التربوى " 


۲ انه يوجد فروق دالة احصائيا Ge‏ متوسبط مجموع درجات 
Grud)‏ المعلمين Ge pall‏ » ومتوسط مجموع درجات الطلاب العمانيين وذلك 
فى بعد امكانات المعلم الأكاديمية والتربوية وقدرته على خلق مناخ نفسى 
دراسى جيد بين الطلاب حيث أن ت = ۲۲۹ر؟ وهی دالة عند ۰۱ر لصالح 
الطلاب العيانيين » وهذا یوضح ان الطلاب المعلمين العمانين ينظرون الى 
أن معلم ple‏ النفس التربوی بامكاناته الأاكاديمية والتربوية وخلقه لمناخ 
نفسى حيد أنه يقوم بدود BT‏ فى تكوين الاتجاه نحو علم النفس التربوى. 
عن أقرانهم من الطلاب المعلمين المصرييل ٠‏ 


Y‏ وانضح أن هناك فروقا دالة احصائية بين الطلاب الصرین. 
والعمانيين فى بعد محتوى مقرر علم النفس التربوى أو محتوی الكتاب 
القرد حيث أن قبية ت = ۷۲۷ر۲ » وهی دالة عند مستوى ۰۱د gli‏ 
الطلاب المصريين ؛ ومعنی ذلك أن الطلاب المصريين يرون ان للمقرد 
الدراسى فى مادة علم النفس التربوی أو محتوى المادة من حيث السهولة 
والصعوية ووضوح المفاهيم وتسلسل الافکار وارتساط الاطار النظرى. 
بالتطبيق التربوى والاحساس باهمیتها بالنسبة للمجتمع تأثيرا us NAS‏ 
تكوين الاتجاهات نحو علم النفس التربوی آکثر مما يراه الطلاب المعلمون. 
العيانيون ٠‏ 

وفى متغير الدرية الكلية التی حصل عليها الطلاب فى مقياس 
الانجاهات نحو علم التفس التربوى لم تظهر أبة فروق Ji‏ احصائیا Oy‏ 
متوسط مجموع درجات الطلاب Ge pall‏ والعمانيين فى الاتجاه نحو علم, 
الدر بوى حبث ت = ۳۹ر وهی غير دالة فى الوقت GU‏ يوجد بين الطلاب 
المعلمين Gu pall‏ والعمانيين اختلاف فى الرؤى بالنسبة لكل بعد من 
الابعات الكو نة لقیاس الانحاهات نحو علم النفس التربوى واتفاق وجهة 
نظر العيتة المصرية والعمانية فى اليعد الذی يعزو تكوين الاتجاه الى 
اسیسدادات الطالب المعرفية والوجداتية « وأيضا اتفاق الرى بين العيتة 
الصربة والعيتة العمائية فى متوسيط مجبوع الدرجات الكلية لقیاس 


Yog 





الاتجاهاته نحو علم النفس التربوی ومعنى ذلك ان الفرض قد تحمق 
حزئیا وذلك فى درية المقياس ككل ۰ ولم يتحقق فى بعض أبعاد المقياس ٠‏ 
وهو بعد العلم لصسالح الطلاب العمانيين ویعد محتوى المادة الدراسبة 
تصالح الطلاب OS pall‏ * 


ه ل وبالنسية للفروق بين العينة العمانية والعبنة المصرية فى 
درحة الانجاز الاکادیمی لعسلم النفس التربوى جدول ( ۱۱ ) فقد اتضح 
وجود فروق دالة احصبائيا بين الطلاب المعللمين ce pall‏ والعمانيين وذلك 
فى متوسط مجموع الدرجات التى حصلوا عليها لصالح الطلاب العمانيين 
a‏ ت = AW‏ »> ویر جع السیامت الحالى هذه النتيجة الى أن طر ix‏ 
الصول على الدرجة فى مادة علم النفس التربوی للطلاب المعلمين العمائبين 
تأنى من ۵۰ qu‏ للطلاب على الابحات والتقارير حيبت يحصل الطالب 
على درجات من عشرین درجة عن الأبحاث » des‏ درجات من ۲۰ درجة على 
'التقارير « وذلك طوال الفصل الدراسى ۰ ويدخل الامتحان. فیحصل على 
درحات من Zo»‏ الأخرى وهده الطر psi ii‏ سهولة من تر كيز كل ال ۱۰۰ 
درية على امتحان نهاية الفصبل الدراسى » التى نتبعها الکلیات المصرية 
حيث تركز الدرجة على ورقة امتحان نهاية الفصل الدراسى ۰ وهذا یجعل 
الطالب العلم المصرى يدخل الامتحان وهو غير حاصل على أى درجة فى 
أعمال السنة أو التقار ر على تيكس زمبله الطالب المعلم العمانى الذى Je--‏ 
الامتیمان ومعه درمة من ۵۰ » ویحصل فى Olen!‏ على درجة من 
۰ الباقية » وهذا يوضح صعوبة عرلية حصول الطالب العلم الصری de‏ 
در md‏ بسهولة مثل زمیله العہائی * مما سب ارتفاع دریات الطالب 
العمانى عن زمیله الطالب الصری فى phe Bole‏ النفس التربوی فى الوقت 
الذی تعتبی الطريقة التیعة فى کلیات المعلمين والتربية العمانیة أفضل 
.من الطريقة التبعة فى کلیات التربية اللصرية , cuu‏ أن هناك منايعة طوال 
'الفصل الدراسي بالنسية للطالب العمانی ٠‏ 

وليس هناك أبحاث عبر حضارية ( بين الشعوب ) فى الاتجامات 
نحو علم النفس y‏ بوی وعلاقته بالانجاز الأكاديمى فى هذه المادة تؤيد 
آو تخالف تلك النتائج بين شعوب مختلفة وذلك على حا علم الباحت وقد 
أو ضحت مراكز العلوماث آنه لا توجد alwi‏ عير حضباریة فى محال 
'الاتجاهات نحو علم النفس التربوى والانجاز الآكاديہى Soll‏ عام النفس 
'التربوى * 


we 





و صبات التربوية : 


۱ — امداد الطالب بالتغدية الراجسة عن علم النفس النربوی : 
حيس بسعى اار* للحصول على المعرفة لاکتساپ معان للعالم الحیط به 
وبدون ملك العارف یکوف الرء فى ظلام دامس بالنسية لوضوع معين , 
و سهم الاتحاهات فى اكتساب الأفراد المعايير والأطر المرجعية Frames of‏ 
Reference‏ لفهم العسالم من حوله ونلعب العلومات دورا بارزا 
دى نتوين انجاصات الأفراد والجماعات مما جعل المؤسسات العلمية تهتم 
بننس المعاومات حيال الموضوعات التى ترغب فى تشكيل اتجاهان 
ایحا 4 امتاس حولها ( V‏ : ۲:۳ ) ویلزم أن يتوافر الکون العاطفى › 
والمكرث العقلى والمكون السلوکی يطريقة ايجابية حتى ینکون الاتجاه 
الجند نحو ple‏ النفس التربوی * 


Y‏ اذا كانت اتجاهات الطلاب نحو علم الئفس التربوى ضعيفة 
خلابد من انباع طرائق تكوين وتعدیل وتغيير الاتجاه بأسلوب علمى وهناك 
cl‏ طرف FNIT‏ الطلاب فى تعدیل الاتحاهات. واکتساهها وهی : 


١ (‏ ) النحی السلوكى لتكوين الاتحاهات ويتضمن : 


deb Ll‏ الاشراط الکلاسیکی أى تغير الواقف السالبة بمواقف 
La be‏ كما صو متبع عند بافلوف , أى ربط المثيرات السالبة بمتيرات 

_— استخدام طريقة الاشتبراط الاجرائى « الفعال » فى احداث 
غير آو بعدیل للاتجاه السالب نسو ple‏ النفس التربوی حيث توضح 
نظر 4 الاستراط الاجرائی ان السلوك أو الاسستجابة النی نعزز ,يزيد 
leoi Ai Sine!‏ ومن هذا النطلق فان الاتجاهات التى تعزز يزيد احتمال 
اس.تبقائها عن الاتحامات التى لا تعزز » فان نال الطالب تعززا من دراسته 
الصدة pial‏ النفس التر بوق « مشل الدرجات jt ٠‏ التشجیح العئوی © 
أو الادی زاد اهتمامه بهذا الفرع من التخصص أو الادة الدراسية * 


الطريقة العقلانية : وتستند هذه الطريقة الى افتراض ان 
الانسان منعلقی فى تفاعله مع العلومات فاذا أوضحنا للطالب مدى أهمية 
علم النفس التربوى فى JE‏ العلومات وفى التدريس والشرح ٠‏ ومناقشة 
الطلان الذارسین فى اکتساب الهارات النظرية والتطبيقية فى علم النفس 
النر بوی ساعد ذلك على تكوين اتجاه ایجابی نحو ple‏ النفس التربوى 
وهنا p udi‏ من العلاج و تعدیل السلوك يعتبر من النوع القوى والنابت 
سسا والقادد على مقاومة الارتداد نحو السلبية ( ۷ : ۲۶۷ س ۲۵۰ ) * 


vu 





-- يمكن أن تتوقع ازدياد فرص تعديل الاتجاهات نحو علم النفس 
التربوى أو اكتسابه بازدیاد تعرض الطلاب الى خبرات مباشرة فى هذا 
المجال والتفاعل المباشر ويمكن ذلك باستخدام أعضاء هيئة التدريس 
الأكفاء c‏ واستخدام الوسائل السيعية » والبصرية التى يستعان بها کنیا 
فى مجال التدريس € والتدريب عل اكتساب الهارات النظرية والتطبيقية 
فى هذا الجال ٠‏ 

ويرى الباحث اجراء آبحات مستقبلية فى مجال عام النفس التر بوی. 
حتى OR‏ أن تكد eu‏ هذه الدراسة ٠‏ 


اجراء أبحاث على الاتجاهات نحو فروع علسم النفس حسب أهمية 
دراستها فى الحالات الختلفة الصناعية والاجتماعية والادارية ٠‏ 


YAN 





ا مراع 


امال سبادق وقؤاد pf‏ حطب : النفس التربوى ‏ الأب 
Bm‏ علسم النفس التربو تجلو 


جابر عبد الحميد جابر : سيكولوجية التعلم ونظربات التعام النهضة 
Ay pst‏ القاهرة ۱۹۸۲ * 

Fait) عبد الحميد جابر : الاحابة التسائعة لبعض الآسئلة‎ pl 
قى دراسات فى علم النفس التربوى  القاهرة  عالم الكتب‎ — 
۰ Y£V من ص ۳۳۳ - ص‎ ۹ 

راید عجير الحارئی : شاء الاستفتاءات وقياس الاتعاهات كلية 
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معياس اتجاهات الطلاب 
المعلمين دحو علم النفس التربوی 


١‏ اسم الطالب / الطالية 


: ب اسم الكللية : الفصل الإدراسي‎ Y 
: الدراسية : الشعية‎ ALL ب‎ ۳ 


۽ السرحة التی Janam‏ عليها فى مادة علم التفس Sy AUN‏ فى AW‏ 
اتفصل التراسی : 


: - حي‎ y 
» ضع علامة د سك > آمام العبارة التى تدل على وجهة نظرك أنت‎ 
درسته‎ SUL وعلى مغدار وجود هذه الصفة فى علم النفس النىبوى‎ 


۳۹ 








x افق | عتردد‎ 
C | ”0“ d 


euam 


الرقم العسيارات 
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Y‏ أجد صرعوية فى المعلومات الخاصة alu‏ الثفس 
التربوی ٠‏ 


۲ - توافرت مراجع ple‏ النفس التریوی بمكتية الكلية ٠‏ 


۳ ب شرحت موضوعات ple‏ النفس التربوی شرحا وافيا ٠‏ 
| 5 الجد صعوبة فى تذکر معلومات Me‏ النقس التربوی * 


| 3 ى اكثر معلومات هذه المادة مجردة وتشكل صعوية ۰ 


> - استان Sule‏ علم التفس التريوى يدير العملية التعليمية 
[ داخل الفصل جيدا * 


۷ - روعى قى تدريس علم النفس التربوى الفروق الفردية 
بين الطائب ۰ 


A‏ لا ترتبط معلومات علم النفس التربوی بالخيرة السابقة 
٩‏ - یشعرنا استاذ ple‏ النفس التریوی باثنا اسرة واحدة * 


۰- اتردد فى أن أطلب من المعلم شرحا اکثر اوضوع غير 
واضح ۰ 


١ل‏ كان محتوی علم النفس التریوی متمشیا مع اهداقه ٠‏ 


١"‏ طرق شرح علم النقس التربوى تثير اهتمادى وتجعلنی 
aui sist‏ * 


رك أفضل علم النقس الثريوى على مواد اخری كثيرة * 


۶- استخدمت وسائل متنوعة فى تقويم المادة ( اختیار اب 
بحوث . أسئلة شفهية ) ٠‏ 


5.. اعتقد ان أستان علم الثشی التريوى win holaa‏ 
١‏ محاملة حسنة ٠‏ 


- ضعيفة مما يجعلتى اشك فى مذاكرتى‎ gd A 

4 يجمع القون بين النظریة والتطییق‎ -Y 

۸- أستاذ علم النفس التريوى يوزع الوقت بين الشرح 
والتطبيق والاجاية على استفسارات الطلاب + 


كب مشاكلى الشخصية كليرة جدا لدرجسة Lat‏ تعوقلى 
عن الذاکرة ٠‏ 
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غير 
موافق 


موافق| متردد 


الرقم العيارات 





* النقس التربوى لا فائدة متها‎ ple Sale شعر أن‎ “٠ 

١ل‏ بععلی الاستان عتاية خاصة قى تسلسل افكار ple‏ 
النفس التربوی * 

“!اب معلومات غلم النفس التربوی فى حاجة الى وقت اکثر 
من قصل دراسى * 

LYL‏ استاة ple‏ النقس التربوی ستخدم صوته ونظراته 
وحركاته دفاعلية ونشساط ٠‏ 

0 اخذ فرصتی كاهلة فى الناقشة وائناء الحاضرات ٠‏ 

LY‏ احتوي الکناب القرر على الادة التعلسمية بمسورة 


* 5308 


"> 


۷ يستخدم أستان ple‏ النفس التربوى وسائل متعددة 
فی شرح الدرس * 


* oim اللقس التریوی‎ alal استیعایی‎ TA 
كانت القراءات المطلوية لعلم التفس التربوى أكثر‎ 5 


هما يجب ٠‏ 
1٠٠‏ استان ple‏ النفس التریوی sakia‏ فهم احتياجات الطلاب 
وميولهم ٠‏ 
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الوضوع 
علاقة بعضص الاتجاهات الوالدية بالثقة التبادلة بين eee‏ 
و السئولین عن التحمصیل i: * 5 col‏ * 


à * E " 5 s ' بشعية اللفة الانجليزية‎ 


رؤية سيكولوجية لشکلات تلاميذ المرحلة الابتدائية ا 
وعلاقتها بالتحصيل الدراسى * * * 


الدافعية العامة والتوتر النفسی والعلاقة بينهما 

آداء الذين يستجدمون اليد Es‏ فى الکتاية لأنماط pum‏ 
و التفکد ۰ ^ ۰ ٠ ٠‏ ۰ ۰ ‘ ۰ 
ادراك الطلاب العلمین المصريين والعمانیین لاتجاهاتهم نعو 
albe LA‏ & الکمپیوتر قي التعلیم والتعسلم s‏ $ 

انتقال اثر التعلم فی التنشكة الوالدية وحچم الأسرة وعلاقته 
اکتساب سلوكى الثقة المتبادلة ٠ ٠ Ral gall y‏ ۰ 


soe قالع‎ E  یمیداکالا بالانجاز‎ 
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